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Abstract

La memoria historica en Espafia, pese a algunas iniciativas legislativas, se encuentra en
una dificil situacién segun lo verificado por el Consejo de Derechos Humanos de la ONU e
investigaciones realizadas en el &mbito educativo sobre el conocimiento de los escolares en lo
referido a este tema. Se presentan resultados de una intervencion didactica con alumnado de
bachillerato sobre la Guerra Civil y las repercusiones del conflicto centrada en el contexto local
del alumnado (Based-place Education). Sus objetivos son determinar la percepcion del
alumnado sobre la contienda, contribuir a la adquisicion de conocimientos historicos, identificar
y valorar lugares con memoria y debatir sobre su ensefianza. A modo global, se extraen
resultados positivos tras acercar al alumnado a la Historia a través del ambito local, se pone de
manifiesto la conformacion del pensamiento critico que supone la inclusion de temas
socialmente conflictivos en las aulas y se confirma el papel de la educacion patrimonial como

estrategia para materializar las reflexiones efectuadas.
Justificacion

Al igual que la mayoria de las naciones, el estado espafiol cuenta con una serie de
procesos historicos que contintan suscitando debate social y son considerados “dificiles” para
ser tratados en las aulas. Nos referimos a la Guerra Civil y a la posterior instauracion de la

dictadura franquista.

Si bien en el caso aleman el proceso de los juicios de Niremberg constituyo un intento
-no exento de criticas y controversias- por condenar los crimenes del nazismo, en el caso

espafol nadie juzgoé a Franco o al franquismo, ya que, parafraseando la expresién del profesor
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Bermejo?, ambos “murieron de muerte natural”. La denominada Transicion espafiola supuso
para el pais la superacion del régimen dictatorial, sin embargo, también la sumision al olvido
de todos los crimenes sucedidos desde el inicio de la guerra hasta la muerte del dictador, asi

como la libertad de cargo para sus perpetuadores.

No cabria en este punto efectuar una revision critica del sefialado proceso, pero si es
conveniente fijar la atencion en como se ha visto reflejado el tratamiento de este convulso
periodo de nuestra historia a través de las leyes educativas. La Ley Organica de Educacion
(LOE) solo recogia el periodo en el ultimo curso sin ningdn criterio de evaluacion especifico y
la Ley Orgéanica por la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), si bien especificaba criterios
de evaluacion y estandares de aprendizaje, tampoco suponia una extension practica de los
contenidos. El escenario parece cambiar con la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por
la que se modifica la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), en la que
se recoge la “necesidad de que la comunidad educativa tenga un conocimiento profundo de la
historia de la democracia en Espafia desde sus origenes hasta la actualidad™3. Por supuesto,
habra que esperar para ver si realmente constituye un cambio manifiesto, mas, por el momento,
supone la primera vez que un curriculo denomina “golpe de estado” a lo que se venia aludiendo

como levantamiento o sublevacion nacional de 1936.

De esta forma, poco sorprende que en un reciente proyecto de investigacion sobre la
evaluacion de competencias en pensamiento historico disefiado para el nivel de 4° de ESO en
el que se incluye un bloque de preguntas sobre un conocimiento basico del contexto histérico
de la Guerra Civil (1936-1939), los resultados muestren preocupantes lagunas y errores sobre
el conflicto bélico; por ejemplo, el 42, 2 % falla en la incorporacion de la cronologia y, en
general, se limitan a efectuar una descripcion basada en la confrontacion y no en la represion

ejercida sobre un sector poblacional®.

Por otro lado, y dentro del campo patrimonial, un reciente estudio sefiala que la mayoria

de los docentes utilizan el patrimonio en las aulas de forma anecdotica y a través de actividades
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puntuales y descontextualizadas de la programacion docente®. Ahora bien, cuando hablamos de
patrimonio, sobre todo en el &mbito educativo, conviene tener en cuenta su dimension mas

emocional o espiritual, es decir, a su capacidad para generar vinculos de identidad®.

Atendiendo a una concepcion holistica del patrimonio, este supone una fuente basica
para el conocimiento sociohistérico, pues abarca todos los &mbitos del ser humano (social,
cultural, ambiental...) desde una perspectiva simbdlico-identitaria’. Esta concepcion del
patrimonio pone de manifiesto su dimensién humana, ya que este no esta Unicamente
compuesto por elementos tangibles, sino que englobaria también elementos inmateriales y
espirituales propios de nuestra condicion®. En este sentido, puede entenderse como elemento
palpable de los cambios histdricos y los intercambios sociales efectuados en determinado
contexto y, en el plano cognitivo, puede actuar como elemento clave en la formacion del

pensamiento historico®.

Una vez concebido que el patrimonio, sobre todo por su capacidad de emocionar, evocar
y recordar constituye un importante recurso de cara a ensefianza de la Historia y el desarrollo
de competencias sociales, compromiso y participacion ciudadana, debe precisarse que tipo de
patrimonio puede constituir una buena opcion de cara a su uso en las aulas. La presente
concepcion educativa trata de superar la vision universal e internacionalista del patrimonio para
aproximarse a un enfoque mas "micro", principalmente porque el patrimonio local, al ser mas
cercano, ofrece mayores posibilidades para establecer vinculos a la par que permite actuar de

forma directa y sostenible sobre él. Por otro lado, y en el marco de un contexto globalizado,

5 Belén CASTRO FERNANDEZ et al.: “Concepciones del profesorado sobre el uso educativo del
patrimonio”, Revista Interuniversitaria De Formacion Del Profesorado. Continuacién De La Antigua
Revista De Escuelas Normales, 34 (3) (2020), pp. 77-96. https://doi.org/10.47553/rifop.v34i3.81620

® Olaia FONTAL: Cémo educar en el patrimonio. Guia practica para el desarrollo de actividades de
educacion patrimonial, Comunidad de Madrid, 2020.

" Jose Maria CUENCA : El patrimonio en la didactica de las ciencias sociales: analisis de concepciones,
dificultades y obstéculos para su integracion en la ensefianza obligatoria [Tesis doctoral], Universidad
de Huelva, 2010. http://rabida.uhu.es/dspace/handle/10272/2648

& Ménica TRABAJO, José Maria CUENCA: “La educacion patrimonial para la adquisicion de
competencias emocionales y territoriales del alumnado de ensefianza secundaria”, Pulso: revista de
educacion, 40 (2017), pp.159-160.
https://revistas.cardenalcisneros.es/index.php/PULSO/article/view/261

° Ana Isabel PONCE, Jorge ORTUNO: “El uso del patrimonio en la ensefianza de la historia” en Ana
Isabel PONCE y Jorge ORTUNO (eds.): Pensando el patrimonio: usos y recursos en el ambito
educativo,  Editum.  Ediciones de la  Universidad de Murcia, 2018, p. 6.
https://doi.org/10.6018/editum.2649



https://doi.org/10.47553/rifop.v34i3.81620
http://rabida.uhu.es/dspace/handle/10272/2648
https://doi.org/10.6018/editum.2649

ofrece la posibilidad de que estos vinculos ayuden en la perpetuidad de las expresiones

locales™®.

El caso de conflictos recientes, como la Guerra Civil en Espafia, implica que sean
numerosos los restos materiales sobre los que trabajar, mas su estudio debe proyectarse desde
el punto de vista del conocimiento cientifico, basado en la evidencia y en los restos como base
del andlisis. Esta metodologia ha venido en denominarse "arqueologia del conflicto" y tiene
como finalidad desarrollar sistemas de ensefianza a través del acercamiento a la materialidad
del enfrentamiento, pues es la forma en que la persona tiene mas posibilidades de comprender
en clave humana las diversas problematicas de un acontecimiento!!. Ademas, el empleo del
patrimonio local como medio para la aproximacion al hecho histérico podria llegar a
implementar su proteccion, pues una sociedad concienciada con su riqueza patrimonial no
consentiria la actual incuria a la que ciertos restos de caracter arqueoldgico y monumental se

estan viendo abocados.

Partiendo de las carencias del alumnado en materia de memoria historica, asi como de
la escasa utilizacion del recurso patrimonial por parte del sector docente, la presente
investigacion se centra en disefiar, implementar y evaluar una propuesta educativa que
contribuya a mejorar las problematicas mencionadas. Su objetivo general es sensibilizar al

alumno sobre la memoria historica a través del patrimonio local. Los objetivos especificos son:

1. Identificar la concepcién del alumnado sobre los periodos historicos de la Guerra Civil y el

franquismo, asi como sobre el patrimonio local relacionado con ellos.

2. Fomentar la reflexion sobre los acontecimientos ocurridos durante la Guerra Civil y la
dictadura franquista en la ciudad de Santiago de Compostelay la elaboracion de un juicio critico

por parte del alumnado.

3. Contribuir a la valoracion critica del patrimonio relacionado con a contienda y la dictadura

franquista en Santiago de Compostela y, por extension, en la generalidad de los territorios.
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La ciudad escogida para llevar a cabo la propuesta es Santiago de Compostela por las
razones siguientes: porque en su condicion de capital de comunidad auténoma adquirié un papel
simbolico dentro del contexto bélico, y porque, unido a esto ultimo, alberga una serie de hitos

patrimoniales y restos arquitectonicos que fueron testimonio de los sucesos mencionados.

De todos los espacios relacionados con la Guerra Civil y el franquismo, se seleccionan
los siguientes para trabajar en las aulas:

- Pazo de Raxoi. En la época de estudio constituia, al igual que en la actualidad, la sede
del gobierno local y albergaba una carcel, conocida popularmente como “a Falcona”.
En un primer momento albergd el Comité para la Defensa de la Republica, pero en
cuestion de dos jornadas es tomado por el control militar y pasa a funcionar como el
punto de partida de la represion y la violencia®?. A través de este espacio se explica la
depuracion a la que se vio condenada la poblacion, destacando personalidades de la vida
cultural de la época como Camilo Diaz Balifio, Anxel Casal o Antonio Vazquez Rey.

- El cementerio de Boisaca. Los acusados de “rebelion militar” -de forma paraddjica- a
través de los consejos de guerra, fueron en su mayoria fusilados en los muros de este
cementerio. En la actualidad, un monumento en la entrada del recinto recuerda la
memoria de las personas aqui fusiladas®®.

- Cércel de Santa Isabel. Antafio un cuartel de infanteria fue habilitado en 1939 y
convertido al afio siguiente en prision central hasta 1946. Actualmente, este espacio
acoge un complejo deportivo sin ningun tipo de elemento informativo sobre su pasado,
pese a ser la carcel con mayor niimero de presos en todo el territorio gallego*. A partir
de este espacio se quiso tratar mas en profundidad el sistema penitencial franquista.

- El campo de concentracién de Lavacolla. Fue un complejo que operd, por lo menos,
de marzo hasta noviembre de 1939, momento en que cambia de nomenclatura, aunque

siguié albergando batallones de “trabajadores” que se dedicaron a las obras de
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ampliacion de la pista de un antiguo aerédromo para convertirlo en el actual aeropuerto

internacional de Santiago-Rosalia de Castro®®.

Ademas de los espacios mencionados, la implantacion del régimen también vino
acompariada de la ocupacién del espacio publico a través de simbolos de diversa indole como
escudos, nuevas nomenclaturas para las calles, placas conmemorativas... En la actualidad, la
ciudad de Santiago de Compostela aln conserva algunas de estas controvertidas simbologias
que, desde el ambito educativo, constituyen un interesante recurso para fomentar el debate en

el aula.

La intervencidn titulada “Espazos de memoria e amnesia en Santiago de Compostela”
se lleva a cabo con un grupo de cinco alumnos de la materia de Historia del Mundo
Contemporaneo, impartida en primero de Bachillerato en la modalidad de adultos. Para analizar
los resultados obtenidos tras la intervencidn, se emplea una encuesta inicial y una reflexion final

de cada estudiante, asi como la observacion de las sesiones de aula, en especial las de debate.

La secuencia de trabajo consistidé en las siguientes actividades en cada una de las

sesiones:

- Primera sesion. La primera sesion comenzo con la proyeccion de una fotografia sobre
una exhumacién en O Amenal (O Pino), a la salida de Santiago. Se explicé a los alumnos
que la exhumacion fuera llevada a cabo por la Asociacion para la Recuperacion de la
Memoria Histérica (ARMH), una iniciativa civil que nace de la demanda social de saber
que fue de los familiares asesinados o desaparecidos durante la Guerra Civil y el
franquismo. El objetivo era abrir la reflexion sobre si la responsabilidad de estas
acciones deberia recaer sobre el Estado o la propia sociedad. La leccion continto con la
indagacion sobre cuales eran los conocimientos que tenian sobre la Segunda Republica
y la guerra civil espafiola, constatando que el nivel era desigual y escaso entre los
alumnos. Seguidamente, se efectué una explicacion sobre el contexto europeo, la
proclamacion de la Segunda Republica y el ambiente de polarizacion que llevara al
inicio de la guerra. Para ello se emple6 como metodologia el anélisis de fuentes
fotograficas sobre la ciudad de Santiago de Compostela en la época; por ejemplo, para

explicar el asociacionismo y el sindicalismo se proyectd una imagen de jovenes

15 Carlos HERNANDEZ DE MIGUEL: Los campos de concentracion de Franco: Sometimiento,
torturas y muerte tras las alambradas, Ediciones B, 2019.



compostelanos en el bar "Rosalia", para explicar las libertades que habian supuesto los
afios previos para la mujer, una imagen de universitarias en la Facultad de Quimica, etc.
De esta forma, a través de la familiaridad que suponian las mencionadas fuentes, se
pretendia lograr un mayor grado de conexidn con los contenidos tratados.

Segunda y tercera sesion. La segunda clase centrd su atencion sobre el golpe de estado,
la Guerra Civil y la represion llevada a cabo en Galicia. En esta segunda hora, se llevd
a cabo un trabajo sobre fuentes documentales a traves del andlisis de sentencias de
muerte o certificados de fallecimiento. El objetivo principal era que los alumnos se
acercasen al hecho historico a través de las fuentes primarias y pudieran ver
materializado como se "legitim¢é™ el nuevo sistema después del golpe. El alumnado
mostré su asombro ante las causas aludidas en la condena de muerte y constatd como
las fuentes deben ser interpretadas con criterio historico. Desde la mitad de la segunda
sesion en adelante el propdsito de la clase se centr6 en el analisis de los lugares
seleccionados para trabajar la memoria histérica en Santiago de Compostela. La
dindmica se centr6 en la indagacion, es decir, se iban proyectando las imagenes de los
actuales lugares, los alumnos llevaban a cabo sus aportaciones y la docente se limitaba
a completar informacion y suscitar cuestiones. Los objetivos principales eran dar a
conocer el pasado de estos lugares, fomentar la reflexion sobre su actual tratamiento,
asi como sobre la presencia que su historia tiene en la memoria colectiva actual. Una de
las actividades encomendadas fue que preguntasen a sus familiares si conocian algo
sobre el tema.

Cuarta sesion. La clase fue dedicada a efectuar un debate sobre el tratamiento que la
memoria historica recibe en nuestro pais y sobre la conciencia actual que existe en
relacién con los espacios patrimoniales. Antes de comenzarlo, fue presentado a los
alumnos una breve aportacion de lo que el proceso de la Transicion democratica
comporto en la materia, asi como los avances que supuso la entrada en vigor de la
conocida como Ley de Memoria Histdrica en 2006 o la futura Ley de Memoria
Democrética, aln en tramite parlamentario. Se pas6 entonces a enumerar una serie de
simbolos aln presentes en las vias publicas de Compostela como ejemplos de que la
Ley de Memoria Histérica nunca llegd a cumplirse de forma rigurosa. El objetivo
principal era influir a la reflexion del alumnado sobre el alcance que este conflicto sigue
teniendo actualmente, tanto a nivel politico como simbélico. El desarrollo del debate
suscitd que se generaran comparaciones con el régimen que siguen otros paises de cara

a este tipo de legados.



- Quinta sesion. La quinta sesion fue enteramente dedicada a la realizacién de la prueba
final. El papel del docente se redujo a contestar alguna pregunta que surgio por parte

del alumnado.
Algo mas que una historia dualista: resultados educativos y reflexiones extraidas

El trabajo de investigacion parte de la problematica actual sobre el vacio memorial que
afecta a la sociedad en distintos ambitos. Con la llegada de la Transicion y la Ley de Amnistia
(1977) se prima el silencio y, hoy en dia, un alumno puede salir de la Educacion Secundaria
Obligatoria sin tener una nocion critica sobre el proceso dictatorial que vivio el pais pese a todas
las resonancias politicas que este tema sigue conllevando en la actualidad. Por todo ello, desde
el &mbito educativo, se opta por no tratar el tema de una forma neutral y adquirir una actitud de
imparcialidad comprometida'®, es decir, aportando un punto de vista propio sin tratar de

imponerlo y generando siempre el debate en las sesiones de clase.

A través de la intervencién didactica, queda patente la desconexion que el alumnado
tiene respecto a la historia reciente espafiola y a su entorno patrimonial mas proximo, pues asi
lo manifestaron las encuestas realizadas previamente al desarrollo de las sesiones. De la
metodologia empleada, es decir, la aproximacion al hecho histérico a traves de la materialidad
del patrimonio se derivan buenos resultados, en el sentido de que muchos de los estudiantes
conocian estos lugares y manifestaban sus opiniones sobre el actual tratamiento que reciben.
Asi, se deduce que a través de la mirada local un alumno encuentra mas palpable el hecho
historico y luego puede pasar a efectuar una mirada global, es decir, puede llegar a inferir las
consecuencias que este hecho significo a nivel nacional a la par que adquiere una mayor empatia

respecto a estos lugares.

Por otra banda, también cabria apuntar una serie de dificultades encontradas a lo largo
de su desenvolvimiento. Por ejemplo, el contexto educativo, pues se conté con un ndmero
reducido de estudiantes y pocas horas lectivas para el desarrollo de la unidad. Este tipo de
experiencias se verian enormemente enriquecidas con la posibilidad de poder realizar salidas

de campo a través de los diversos espacios, mas, en este caso, no fue posible llevarla a cabo.

Si bien la solicitud como prueba final de una reflexién personal no fue idénea para medir

sus conocimientos historicos sobre el periodo, si verifico que los alumnos fueron quienes de

16 Ramon LOPEZ y Victor Manuel SANTIDRIAN: Los “conflictos sociales candentes™ en el aula, Iber:
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extraer una opinion critica sobre las aportaciones efectuadas en el aula. Asi, en su totalidad,
realizaron reflexiones que enlazan con los objetivos que perseguia la unidad, por ejemplo, todos
coincidieron en que la negacién del entierro familiar constituye una humillacion de cara a las
victimas. En este sentido, ha sido gratificante comprobar como el ambito educativo puede

funcionar como un espacio de germinacion para el preciso cambio.

En definitiva, existe una necesidad de sustituir el olvido por recuperacion, asi como de
aceptar el pasado y formular una version oficial exenta de equidistancias y contrapuesta al
discurso oficial en el que gran parte de los implicados no han podido participar. Debe
establecerse una politica de estado en materia de verdad. Por otro lado, el &mbito educativo se
presenta como un medio Optimo para poder solventar esta problematica, por lo que es
importante concienciar al profesorado sobre la necesidad de abandonar la neutralidad y llevar

el debate a las aulas.
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