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Resumen

La asignatura Narrativa, violencia y memoria se empez6 a impartir en el curso 2021/2022
como una materia optativa con un valor de 3 ECTS y dirigida al alumnado de los grados de
Periodismo y Comunicacion Audiovisual de la Universidad de Navarra. Para su disefio, los
profesores partimos del interrogante “;cémo hacer conscientes a los estudiantes del impacto
de la violencia en nuestra sociedad?” A partir de ahi, disefamos una materia que tiene como
objetivo promover la reflexion sobre las formas de violencia, casi todas ellas de motivacion
politica, y su representacion en nuestro mundo. El contenido se estructura en tres vectores: la
reflexion sobre la violencia, los perpetradores y las victimas; la configuracion del relato de
las victimas, comenzando por lo que se conoce como literatura de los campos y abarcando
otros fendmenos de violencia; y el acercamiento a la realidad de los estudiantes, poniendo el
foco en acontecimientos temporal y geograficamente cercanos, como el terrorismo en

Europa, la violencia en América Latina y otras formas de violencia.

La comunicacion muestra la experiencia durante los ultimos tres cursos y los cambios
introducidos en actividades y metodologias para introducir a los estudiantes en la reflexion
sobre archivos de victimas (Centro documental memoria historica) y los museos como
lugares de memoria. También, aquello que los estudiantes han sugerido y hemos

implementado.
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1. Antecedentes: germen de una asignatura

En la ultima década en la Facultad de Comunicacion de la Universidad de Navarra se

investiga en torno al fendmeno de la violencia, con especial atencion a la narrativa que se



hace del fendmeno y a la memoria que queda del relato. La Facultad de Comunicacion acogio
la elaboracion del proyecto pionero Relatos de plomo. Historia del terrorismo en Navarra,
que dio lugar a tres volimenes y un documental y que fue una aportacion clave al enfoque
victimal en la historiografia sobre terrorismo. La investigacion que iba surgiendo en torno a
esta linea de investigacion sobre el terrorismo, el testimonio de las victimas de atentados, o el
tratamiento en las narrativas audiovisuales y literarias de estos temas no llegaba a los
estudiantes. Se decidio hacer una propuesta de una asignatura planteada sobre comunicacion
y terrorismo, sin embargo, esta propuesta primera se decidi6 que tuviera un enfoque mas
amplio para acoger otros fenomenos relacionados con la violencia sobre los que se habian
comenzado en los trabajos de Fin de Grado del grado de Periodismo como la radicalizacion
violenta o el relato del pasado violento. Curso tras curso, hay alumnos que realizan sus
trabajos de fin de grado sobre esta materia (en 2021, Violencia de persecucion: concejales
amenazados en Navarra; en 2019, Modalizacion en el género informativo: los atentados
terroristas y los actos criminales en la Europa de 1980: ETA, Brigadas Rojas y la Mafia;
Joaquin Imaz. Croénica contra la desmemoria: novela de no ficcién sobre el primer asesinato
de ETA en Navarra; La prensa espanola y el terrorismo de ETA. Varias perspectivas de las

coberturas periodisticas en 1980.

2. Una propuesta: Narrativa, violencia y memoria

Debiamos hacer una propuesta de asignatura de 3 ECTS del mddulo de optativas o formacion
complementaria que encajara desde el punto de vista de contenidos, actividades formativas y
los sistemas de evaluacion en tres planes de estudios; el del grado en Periodismo, el grado en
Marketing y el grado en Comunicacion Audiovisual. Para la propuesta consideramos sobre

todo tres aspectos:

A. El recorrido previo de los estudiantes. No debiamos dar por supuesto conocimientos
de historia del terrorismo. Eran estudiantes que no han vivido el terrorismo y que
segun varios sondeos no tienen memoria de los principales atentados y de cémo el
Terrorismo configuro la historia reciente en el Pais Vasco, Navarra y en toda Espafia.
Segiin una encuesta realizada por el Observatorio de la Realidad Social del
Departamento de Derechos Sociales del Gobierno de Navarra en 2021, poco més de la
mitad (57%) de los estudiantes de la ESO en Navarra saben qué fue ETA y tan solo el

0,5% dice saber quién fue Miguel Angel Blancol. Las recomendaciones de este



informe incluyen «La educacion formal, como eje principal de los conocimientos
debe revisar como introducir estos conocimientos especificos dentro del curriculo

habitual.» (2021: 41).

B. La accion docente. El informe del Observatorio citado entre las recomendaciones
reconocia el rol del profesorado para reforzar los contenidos de derechos humanos
(2021:42). Esta recomendacion nos llevo a plantear un objetivo principal, que los
estudiantes reflexionaran y debatieran sobre la representacion de la violencia y la

memoria desde una perspectiva critica.

C. El contexto de la clase o leccion era determinante para conseguir ese objetivo. Se
planteaban clases en las que el profesor, tras introducir el tema, tenia una funcion de
moderador. Para ello, se propone la lectura y visionado de diferentes textos, series o
peliculas concretos, tanto de ficcion como de no ficcidn, y se plantean ejercicios y
discusiones acerca de temas como la mirada al sufrimiento ajeno, el discurso de odio,
la dimension moral del relato, la narrativa de las victimas o los limites de la

representacion.

Consciente del perfil de los estudiantes, de 3° y 4° de grado en una Facultad de
Comunicacién, nos planteamos un objetivo vinculado con las profesiones para las que se
estan formando, con amplios perfiles de egresos que van desde los medios de comunicacion,
gabinetes, investigacion de mercados o guionistas y productores audiovisuales. En comin
veiamos que de alguna forma estaran implicados en la creacion de contenidos en un sentido
amplio. Por ello, pretendiamos que las clases sirvieran para que ellos descubrieran el poder

del relato y la reflexion sobre como lograr divulgar estos contenidos.

Partiendo de esto elaboramos un programa que intentaba hacer un recorrido por los actores y
los temas implicados en la violencia politica y en otros tipos de violencia (perpetradores o
victimarios, victimas, la representacion del sufrimiento y la historia del testimonio, la
radicalizacion y el lugar de las ideologias en el siglo XX). En concreto se imparti6 en los dos

primeros cursos este programa:



1. Claves y conceptos de la asignatura: narracion, violencia, memoria

2. Ante el dolor de los demas: la representacion del sufrimiento y sus limites
3. Violencia, cine documental e investigacion: los primeros asesinatos de ETA
4. La institucionalizacion de la violencia en Latinoamérica

5. La violencia en la ficcion basada en hechos reales

6. La dimensioén moral del relato

7. Los relatos de los campos de concentracion: El Gulag

8. La narrativa de los perpetradores y la construccion del enemigo

9. El creador ante la violencia: la escritora Luisa Etxenike

10. La narrativa de las victimas

11. La memoria de las victimas (incluye la visita al Centro Memorial de las Victimas del

Terrorismo en Vitoria)

Los sistemas de evaluacion venian determinados por las actividades formativas y los
objetivos docentes que nos habiamos propuesto: la reflexién en el aula. Se establecié un
grupo maximo de matricula de 30 estudiantes. El sistema de evaluacidon descart6 el examen y
la evaluacion final para alentar la participacion y el trabajo previo a las sesiones. Asi, existian
dos sistemas fundamentales, la evaluacion continua que suponia un 70 % de la nota y un

ensayo final que era el 30 %.

Evaluacion continua. Cada semana los estudiantes debian realizar la lectura correspondiente o
visionado en casa y escribian una pequeia reflexion a partir de ellos. Los textos, de entre 100
y 150 palabras, debian estar escritos el dia anterior a la sesion en la que se abordan y son
calificados parar poder ser comentados y trabajados en clase, en sesiones de reflexion y
debate. La asistencia y participacién en los debates es parte de la tarea, de modo que para
obtener la nota de los ejercicios era indispensable acudir a la sesidon correspondiente. Si el
estudiante entrega una tarea a tiempo, pero no acude a la sesidon presencial posterior sin
justificacion adecuada, la calificacion obtenida en la tarea se dividira entre dos (un 10 pasara

a ser un 5, un 6 pasara a ser un 3, etc.).



Ensayo sobre la representacion de la violencia: 30%. Cada estudiante redacta un ensayo a
partir del andlisis de la representacion de la violencia en un producto cultural. Se pueden
analizar peliculas, series o libros de literatura que no hayan sido trabajados en clase. La
eleccion es libre, pero debe consultarse con el profesor. La extension maxima de este ensayo
serd de unas 1500 palabras. Para ello se les compartia una guia para la escritura del ensayo,
ejemplos de ensayos. De acuerdo al tema se establecia un tutor del ensayo entre los
profesores de la asignatura. Con este tutor se tienen al menos tres tutorias, en las que se
decidia el tema del ensayo, se les orientaba en la busqueda de bibliografia y del
planteamiento del ensayo, se acordaba la estructura, las escenas y el método con el que se
analizaria la representacion de la violencia. Las propuestas de los temas que los estudiantes
proponian nos ayudd a conocer sus intereses y como se habia configurado en ellos la idea de

la violencia y su representacion.

Este programa, las actividades formativas y el sistema de evaluacion se han ido adaptando
por las realidad teniendo en cuenta la experiencia en el aula durante los cursos y los

resultados de las encuestas.

3. Un aprendizaje personal

Hay dos circunstancias descubiertas tras los primeros cursos que se impartieron que resumen
bien la orientacion de los cambios debiamos hacer en la asignatura. Primero, la comprension
de la violencia es un aprendizaje individual. No hay una forma compartida de entender los
fenémenos como el fanatismo o las ideologias como causas de la violencia politica. Segundo,
la diversidad de origen de los estudiantes, en torno a un 20 % de Latinoamérica, conlleva la
necesidad de un acercamiento multicultural y no eurocentrista de estos fendémenos. Estos nos

llev6 a introducir cambios que vamos a resumir en dos aspectos.

I.  Aprendizaje experiencial. Pretendiamos y pretendemos que los estudiantes
entendieran la dimension que puede alcanzar el testimonio de la violencia en la
configuracion de memorias personales y memorias historicas alli donde se ha ejercido

la violencia y no ha sido contada. Buscamos introducir la pedagogia de la memoria.



Sin embargo, leer con ellos los testimonios de los campos de concentracion: Desde
Primo Levi a Jorge Semprun o el caso del Gulag, con testimonios como los de
Evguenia Guinzburg no tenia impacto si no se relacionaba con el presente. De
acuerdo con M¢élich, «para que puedan ejercitarse una «pedagogia de la memoriay, es
necesario introducir la categoria de leccion, pero solo hay leccion si existe algn tipo
de relacion, de comparacion, del pasado con el presente». (2006: 119). Por tanto,
debiamos encontrar la forma de conectar ese testimonio con su presente o ponerlos a
ellos en situacion. Introdujimos varias experiencias en el curso siguiente. Tres

ejemplos:

(1)Todos los cursos han contado con uno o dos invitados, bien un escritor (J.A.
Gonzalez-Sainz, Ojos que no ven, Anagrama, 2016 o Luisa Etxenike), bien un
periodista (Javier Marrodan). Decidimos no hablar del terrorismo de ETA y contar
con el testimonio de un superviviente del atentado yihadista en la discoteca de
Bataclan en Paris en noviembre de 2015. El libro Paz, amor y Death metal (Tusquets,
Barcelona, 2018) escrito por Ramon Gonzélez tras el atentado es, ademas del relato
del atentado, el proceso de duelo, los miedos y el cambio de vida que el atentado
supuso para el autor. Disefiamos con el autor cuatro sesiones donde, ademas de la
lectura de su experiencia, los estudiantes hicieran el relato de una experiencia
traumatica. Estos relatos fueron leidos por el escritor y por los profesores y las
sesiones en el aula permitieron, ademas de entrevistar al autor, plantear las

dificultades que implica el relato de una situacion dolorosa.

(2)Eramos conscientes que el relato de los campos de concentraciéon habia sido en el
siglo XX el comienzo de la literatura de la memoria. Habiamos trabajado en los
primeros cursos con ejemplos que les permitieran comprender la dimension historica
de estos libros de memoria (Primo Levi, Ety Hillesium o Herling-Grudzinski y con los
recursos que ofrecia el Holocaust Memorial Museum). Esto nos permitia debatir sobre
las ideas de H. Arendt de ideologia y de la banalizacién del mal y conceptos como la
posmemoria. Sin embargo, no llegdbamos a todos los estudiantes. Cambiamos el
planteamiento y decidimos sustituir la lectura de textos seleccionados, comenzamos a
hablar del lugar que implican esos testimonios en la sociedad actual, a partir de
fragmentos de Anne Applebaum, Martin Amis o Svetlana Aleksievich y como

actividad, en lugar del ensayo, se les pidié que imaginaran su paso por un campo del



gulag soviético y completaran la lista elaborada por Varlam Shalamov en Relatos de

Kolima sobre lo aprendido por su paso por los campos soviéticos.

(3)Se puso en marcha el proyecto de innovacién docente Mdas alla del aula:
aprendizaje experiencial sobre el terrorismo en un lugar de memoria que se ha
implementado en las asignaturas Narrativa, violencia y memoria y, simultaneamente,
en Cuestiones de historia vasca de las facultades de Comunicacion y Filosofia y
Letras de la Universidad de Navarra. El proyecto busca abordar la falta de
conocimiento, la percepcion de lejania y la falta de reflexion sobre el terrorismo en
los alumnos universitarios. Se propuso una metodologia que combina el estudio
teorico con el aprendizaje experiencial, lo que permiti6 a los alumnos adquirir un
conocimiento profundo y contextualizado sobre la historia del terrorismo en Espafia,
con especial atencion a ETA, pero con la presencia también de otros grupos
terroristas. La visita al Centro Memorial de las Victimas del Terrorismo (CMVT) en
Vitoria-Gasteiz constituyo la actividad principal sobre la que pibotaron los contenidos

tedricos vistos en clase.

En paralelo a estas iniciativas, la Facultad comenzé en 2022 a organizar la jornada Contar el

terror, de la mano de la Fundacion Victimas del Terrorismo y el Centro Memorial de las

Victimas del Terrorismo. Durante dia y medio, escritores, creadores audiovisuales,

periodistas y victimas se dan cita en la facultad para abordar como contar la violencia desde

la literatura, el periodismo y la ficcion y la no ficcion. Los alumnos tienen la oportunidad de

acudir a las charlas y entablar contacto con los ponentes, lo que refuerza la linea del

aprendizaje experiencial. Los estudiantes tienen la oportunidad de acudir a las charlas de

estas sesiones.

II.

Realidad multicultural. Los estudiantes que cursan grados de Comunicacion en la
Universidad de Navarra tienen, cada vez un perfil mas internacional. Son estudiantes
que proceden en un 20 % de Latinoamérica, a los que debemos sumar el porcentaje de
estudiantes de intercambio y Erasmus que deciden cursar esta asignatura. En el primer
afo se nos mostr6 como una evidencia que nuestro interés por el terrorismo en
Europa, fuera ETA, IRA o el Yihadismo, no coincidia con la experiencia de violencia

que tenian los estudiantes, procedentes de paises como Colombia, México o



Venezuela. la experiencia mas proxima de dictaduras, manifestaciones en la que
habian participado y la conciencia que tenian de su infancia vinculada en algunos
casos a enfrentamientos internos, revoluciones, guerrillas, atentados era distinta a la
de los estudiantes espaiioles. A la diversidad de origenes tenemos que sumar la
diversidad cultural. Manteniendo la perspectiva critica y un ntcleo temadtico
introductoria comun acerca de temas como la mirada al sufrimiento ajeno, el discurso
del odio, la dimension moral del relato, la narrativa de las victimas o los limites de la
representacion se han ido introduciendo cuestiones mas proximas a su realidad. En
concreto se introdujo un bloque de sesiones sobre La institucionalizacion de la
violencia en Latinoamérica. A partir de fragmentos de Los arios del tropel de Alfredo
Molano, sobre la violencia en Colombia, se les pidi6é que escribieran sobre como se
evidencia el odio en la sociedad y como ¢l le abre el camino a la violencia para ser
una herramienta de poder y control, y en qué momento, segun lo narrado, aparece la

violencia.

4. El archivo de Miguel Angel Blanco, un nuevo proyecto

En la primavera de 2022, la Fundacién Miguel Angel Blanco visité la Universidad. Marimar
Blanco tuvo un coloquio con alumnos que después se plasmé en un reportaje (Miguel Angel

Blanco, la victima que cambi6 la historia) publicado en la revista Nuestro Tiempo, que edita

la Universidad. Durante la visita, se le traslad6 a Marimar Blanco una propuesta formal para
la cesion a la Universidad del contenido de “el garaje de Ermua” y que se concretaba en cajas
con cartas, documentacion y objetos que la familia Blanco Garrido habia recibido durante los
dias posteriores al asesinato de Miguel Angel en 1997 y que no habian vuelto a abrir en 25
afios. Se trataba de un material de investigacion potencialmente valioso que el Archivo
General de la Universidad estaba dispuesto a recibir, gestionar y trabajar junto a los
miembros del grupo de investigacion Narrativa, violencia y memoria. La Fundacién
formaliz6 esta donacion y el grupo de investigacion hemos trabajado los dos ultimos afios en
proyectos que tienen que ver con la digitalizacion, catalogacion y difusion del archivo.
También han comenzado investigaciones sobre la premisa de intentar mostrar como se
rompid la espiral del miedo en la sociedad espafiola. Dado que la historia y la sensibilizacion
de la sociedad espafiola ante el terrorismo cambid a raiz del secuestro y asesinato de Miguel
Angel Blanco, las cartas, telegramas y dibujos que cientos de ciudadanos enviaron a la

familia aquellos dias de julio personifican el cambio de rumbo que acaecid entonces. Su


https://nuestrotiempo.unav.edu/es/grandes-temas/miguel-angel-blanco-la-victima-que-cambio-la-historia
https://nuestrotiempo.unav.edu/es/grandes-temas/miguel-angel-blanco-la-victima-que-cambio-la-historia

estudio, por tanto, nos permite a los investigadores descender a la letra pequefia de la Historia
con mayuscula. Sin embargo, queriamos hacer participes a los estudiantes de esta
investigacion y para ello se ha disefiado un proyecto de innovacion docente que se comienza
a implementar en septiembre de 2024 y que permitird a los estudiantes trabajar con estas

cartas.

El proyecto de innovacion docente se ha titulado Difusion de la memoria de las victimas: el
comunicador como un elemento clave en el relato del terrorismo y persigue que los
estudiantes conozcan un archivo histérico y material, en concreto, el archivo de las cartas de
Miguel Angel Blanco, y valoraren cémo ese material puede ser una muestra de un hito en la
actitud de la sociedad hacia el terrorismo. De esta manera, conozceran la labor de los
archivos y los museos en la construccion del relato y la memoria. Y, a la vez, la funcion y el
poder de estos espacios en la configuracion de las memorias colectivas, a través de

investigaciones y también de programas y de actividades de divulgacion.

El trabajo de los alumnos se realizard por parejas y consistira en el andlisis de una pequeia
muestra de cartas. Para realizar el trabajo, contaran con el asesoramiento de los archiveros
responsables del fondo y de un profesor de la asignatura que ejercera de tutor de cada pareja
de alumnos. Los resultados serdn expuestos en publico en una sesion final con la presencia de

la Fundacién Miguel Angel Blanco.

Este proyecto persigue varios objetivos formativos. Con las sesiones en el Archivo impartidas
con investigadores y archiveros se persigue que aprendan a trabajar con material de archivo y
generar un producto comunicativo a partir de él. De otra parte, el analisis de las cartas que se
les propone nos permite que trabajen en la difusion de la memoria de las victimas del
terrorismo a partir del caso Miguel Angel Blanco. Creemos que este proyecto permitira abrir
a los estudiantes la posibilidad de seguir ahondando en el Fondo o en estos temas en sus
proyectos universitarios futuros (en Trabajos Fin de Grado centrados en el Fondo MAB, en el

caso de estudiantes de tercero) o en su vida laboral como comunicadores.

5. Conclusiones



El planteamiento de una asignatura que aborde la violencia y su representacion debe partir de
la experiencia personal de los estudiantes sobre la violencia para luego abordar la historia del
fenomeno. Es necesario la adquisicion de un glosario o terminologia compartida a la hora de
entender a qué nos referimos con palabras que todos usamos y cuyo sentido no es univoco,
esde violencia a victimas o memoria. Esta formacion de caracter tedrico resulta clave para

establecer las coordenadas en las que se van a desarrollar los contenidos.

Esta asignatura permite la reflexion sobre la conciencia civica que los estudiantes van
desarrollando en sus afos universitarios. A ello contribuyen de manera decisiva las
metodologias docentes empleadas. Por un lado, el planteamiento de las clases como sesiones
de debate, con la exigencia de realizar una tarea por escrito previa, obliga a los alumnos a
preparar el contenido siguiendo las indicaciones del profesor. Aunque en ocasiones haya
dificultades para lograr un debate dinamico, los alumnos muestran un nivel de satisfaccion
elevado. En las encuestas realizadas de la asignatura, de acuerdo con el Sistema Interno de
Garantia de Calidad, se observa que los estudiantes valoran los items «La preparacion de las
sesiones por parte del profesor y el interés que despierta el profesor por la asignatura y El
fomento de una actitud activa del alumnadoy», con un 4.7 sobre una mediana de 5. En las

preguntas con respuesta abierta, un alumno plantea lo siguiente:

«Debo decir que me hubiera gustado tener mas sesiones con estos profesores. Por otro lado,
creo que ha habido un problema por parte del alumnado para ser interactivos con la clase, ya
que Maria ha hecho un trabajo estupendo a la hora de lanzar preguntas. De ahi, sugiero que
para futuras promociones, seria bueno introducir alguna manera mas atractiva de incitar al
alumno a participar o preguntar las razones por las que no se estd participando demasiado.
Todos los profesores de esta asignatura son muy buenos y muy dedicados, al igual que se

nota que les gusta lo que explican y eso entusiasma mucho.»

Al mismo tiempo, los estudiantes acusan el esfuerzo preparatorio, aunque subrayan su

satisfaccion, como muestra esta respuesta abierta a la encuesta de satisfaccion:
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«Sugiero que la asignatura deberia tener mas ECTS ya que se dan trabajos semanales que
consumen tiempo considerable fuera de clase -entendiendo que tenemos muchos otros
trabajos-. Estd muy bien organizada la asignatura, y esta super bien el material didactico que
se nos cuelga en ADI. Esta asignatura deberia ser obligatoria para todos los estudiantes de
todos los grados. Me ha gustado mucho esta asignatura, y realmente he adquirido el

conocimiento que esperaba y mas.»

Siguiendo con las metodologias docentes, los responsables de esta asignatura han realizado
una apuesta por el aprendizaje experiencial que tiene como fin que el estudiante participe de
manera activa en una actividad docente que requiera la visita a un lugar de memoria, la
reflexion activa para ponerse en el lugar de una victima o, en el proximo curso, el trabajo con
material fisico original procedente de un archivo espontdneo relacionado con un atentado
terrorista. Estas experiencias contribuyen a construir momentos memorables en los que los

estudiantes son protagonistas.

Por ultimo, para mantener el interés de los alumnos, es importante hacer un esfuerzo de
actualizacion, de manera que una parte del contenido literario o audiovisual que se les
propone trabajar sea cercano a sus intereses. Por ejemplo, el curso pasado, para hablar de los
limites de la representacion, en la leccion sobre La violencia en la ficcion basada en hechos
reales se les pidid que vieran unos estudiantes un capitulo de una serie documental y otras
otra parte de una serie en la que todavia no hay sentencia judicial. Son capitulos de la
docuserie de TV3 Crims sobre el crimen de Rosa Peral. Se les lanz6 est4 pregunta: En el caso
concreto que has visto, jcrees que la sentencia a Rosa Peral es justa?, ;y a Albert?, ;por qué?
Funcioné muy bien el debate porque eran cuestiones proximas a la ficcion que ellos

consumen, de donde surgen las ideas sobre la violencia que ellos manejan.

Ademés, los alumnos tienen margen para elegir de manera abierta los temas sobre los que
quieren realizar determinadas actividades, como un ensayo, de manera que los profesores
puedan descubrir cudles son sus intereses sobre la representacion de la violencia y puedan
incorporarlos en los cursos siguientes. La docencia de estos temas es una realidad dinamica
por los cambios en la ficcidon y en su representacion. Sin embargo, junto a los cambios, nos
damos cuenta que la experiencia de la violencia es universal y cuando los estudiantes

comparten sus reflexiones y, en algunos casos, su propia experiencia en clase, se pone de
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manifiesto la reaccion empatica entre los companeros, lo que sin duda supone un indicio de
que la asignatura cumple sus objetivos en términos de sensibilizacion sobre la violencia y sus

consecuencias.
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