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Resumen

Esta comunicacion presenta y analiza un conjunto de practicas educativas desarrolladas con
alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato en el IES Miguel Romero
Esteo, situado en el barrio de la Unidn, en Malaga capital. Las propuestas parten de una
concepcion de la educacion historica que vincula el conocimiento del pasado con el entorno
cotidiano, las memorias socialmente vivas, la diversidad cultural y los conflictos del presente.
Su finalidad es contribuir a una formacién democratica basada en el pensamiento critico, la
empatia historica, la educacion emocional, la interculturalidad y la defensa de los derechos
humanos. Las experiencias incluyen talleres de UNRWA vy situaciones de aprendizaje sobre
poblacion refugiada, migraciones y desplazamientos forzosos; investigaciones sobre la
Guerra Civil, el exilio, la posguerra y conflictos actuales como Palestina, Ucrania o Mali;
proyectos sobre mujeres relevantes de la primera mitad del siglo XX explicados por
alumnado de 2.° de Bachillerato a grupos de 1.° de ESO; trabajos sobre el callejero historico
de Malaga; una dramatizacion judicial sobre Mariana Pineda, José Maria de Torrijos y Robert
Boyd; y actividades sobre las Faeneras, las Sin Sombrero, la Desbandé, San Rafael, Garcia
Caparros y el Patronato de Proteccion a la Mujer. Se incorporan asimismo entrevistas de
historia oral y el conocimiento de asociaciones dedicadas a conservar y difundir el
patrimonio. La comunicacion reflexiona sobre el valor de estas practicas para formar una

ciudadania democratica, critica, intercultural y comprometida con la memoria.

Introduccion

La ensefianza de la historia contemporéanea en secundaria afronta una doble exigencia:
proporcionar conocimientos rigurosos sobre procesos politicos, sociales y culturales
complejos y mostrar que estos no pertenecen a un pasado cerrado, pues siguen presentes en
los espacios urbanos, las narraciones familiares y los debates publicos. Esto resulta

especialmente importante ante experiencias de violencia politica, exclusion, represion,



desplazamiento forzoso o conquista de derechos. En tales casos, la educacion historica no
puede limitarse a transmitir una cronologia ni sustituir el andlisis por una apelacion

emocional descontextualizada.

La experiencia se ha desarrollado en el IES Miguel Romero Esteo, situado en el barrio
de la Uniodn, distrito malaguefio de Cruz de Humilladero, con alumnado de ESO y
Bachillerato. El centro escolariza a una comunidad social y culturalmente diversa. Esta
pluralidad convierte la interculturalidad en una dimension transversal: las experiencias
familiares de movilidad, migracion, refugio y pertenencia permiten preguntar por la relacion
entre memoria, ciudadania e identidad sin reducir al alumnado a su procedencia. El barrio, la
ciudad y las memorias familiares se convierten asi en espacios de investigacion. Malaga
permite trabajar episodios locales vinculados a grandes problemas historicos: lucha social,
conquista de libertades, exilio, violencia contra la poblacion civil, represion de género,

dictadura, transicion, reivindicacion autondémica y migraciones.

La comunicacion tiene tres objetivos. El primero es describir y ordenar un conjunto
de actividades realizadas en distintos cursos, evitando presentarlas como acciones aisladas.
El segundo es explicar los principios pedagogicos que les dan coherencia: contextualizacion,
aprendizaje basado en problemas, uso critico de fuentes, empatia historica, perspectiva de
género, creacion artistica e historia oral. El tercero es valorar sus posibilidades para la
formacion de una ciudadania democratica, critica y comprometida con los derechos

humanos.

No se presenta una investigacion experimental ni una evaluaciéon cuantitativa de
impacto. Se trata de una sistematizacion reflexiva de la practica docente. Las evidencias
empleadas proceden de los materiales elaborados por el alumnado, los guiones y
representaciones, los debates de aula, las producciones escritas, las entrevistas familiares y
la observacion docente. Esta delimitacion es importante: permite formular conclusiones
pedagogicas razonadas, pero no atribuir causalidades ni generalizar resultados mas alla del

contexto analizado.

Memoria democratica, educacion historica y derechos humanos

La memoria democratica en la escuela exige distinguir, pero también relacionar,
historia y memoria. La historia aspira a reconstruir e interpretar el pasado mediante
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preguntas, fuentes, procedimientos de contraste y argumentacion. La memoria remite a las
formas en que individuos y grupos recuerdan, silencian, transmiten o disputan ese pasado.
En el aula, ambas dimensiones pueden reforzarse si las memorias se convierten en objeto de
analisis historico y si el conocimiento histérico ayuda a comprender por qué determinadas

experiencias han sido olvidadas, deformadas o recuperadas.

Este planteamiento evita dos riesgos. El primero consiste en tratar la memoria como
un repertorio de relatos incuestionables. Los testimonios son fuentes valiosas, pero deben
contextualizarse, contrastarse y analizarse atendiendo a sus condiciones de produccion. El
segundo riesgo consiste en presentar la historia como una disciplina emocionalmente neutra.
El estudio de la violencia sobre civiles, la persecucion politica o la discriminacion plantea
preguntas morales legitimas. Reconocerlas no implica renunciar al rigor; al contrario, obliga

a diferenciar hechos, interpretaciones, responsabilidades y juicios.

La perspectiva de los derechos humanos ofrece un marco comun para articular los
proyectos. Permite relacionar acontecimientos distantes sin afirmar que sean idénticos. El
desplazamiento forzoso de poblacion, la represion de mujeres, la persecucion por ideas
politicas o la limitacion de la libertad de expresion pueden estudiarse en contextos historicos
diferentes mediante preguntas compartidas: qué derechos fueron vulnerados, qué
instituciones intervinieron, cémo actud la poblacion civil, qué formas de resistencia

aparecieron y qué mecanismos de reparacion o reconocimiento se han desarrollado.

La empatia historica ocupa un lugar central. No se entiende como identificacion
sentimental inmediata, sino como esfuerzo por comprender las opciones, expectativas,
miedos y limites de personas situadas en contextos distintos al presente. El alumnado aprende
a evitar el presentismo cuando reconstruye qué informacion tenian los protagonistas, qué
riesgos asumian y qué posibilidades consideraban reales. Esta operacion cognitiva puede
convivir con una empatia ética hacia las victimas, siempre que no se confundan comprension

y justificacion.

El entorno como archivo educativo

La ciudad constituye un archivo abierto. Calles, monumentos, cementerios, edificios,
placas, nombres y ausencias condensan decisiones sobre qué debe recordarse. Trabajar con
el entorno permite que el alumnado descubra que la memoria publica no es espontanea: se
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construye mediante selecciones, homenajes, silencios y controversias. Esta mirada

transforma espacios cotidianos en problemas histéricos.

En Malaga, la carretera Malaga-Almeria remite a la huida de poblacion civil de
febrero de 1937, conocida como la Desbanda. La Junta de Andalucia identifica este itinerario
como Lugar de Memoria Democratica y recuerda que la ocupacion de Malaga por las tropas
sublevadas e italianas desencadend la salida masiva de civiles. El trabajo educativo sobre
este episodio permite estudiar la guerra desde la experiencia de quienes huyeron, la
vulnerabilidad de mujeres, menores y ancianos, el uso de la violencia contra columnas civiles
y la construccion posterior de memorias publicas!. Esta linea de trabajo tuvo una concrecion
documentada en el curso 2025-2026: el Departamento de Ciencias Sociales incorpord la
visita a la exposicion «La Desbanda. Febrero de 1937, el éxodo de Malaga bajo las bombas
fascistasy, instalada en la Biblioteca Provincial de Malaga, para los grupos de 4.° de ESO, 1.°
de Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales y 2.° de Bachillerato. Se organizaron
cuatro visitas guiadas los dias 16, 17, 20y 21 de octubre de 2025, vinculadas respectivamente

a Geografia e Historia, Historia del Mundo Contemporéaneo e Historia de Espaia.

El antiguo Cementerio de San Rafael permite abordar la represion franquista y los
procesos contemporaneos de exhumacion, identificaciéon y homenaje. La documentacion
municipal sefala la recuperacion de 2.840 cuerpos y la creacion de un espacio memorial. En
el aula, estas cifras no se presentan como datos abstractos: se relacionan con la pérdida, la
desaparicion, la buisqueda de familiares y el derecho a la verdad. El cementerio se convierte
asi en un lugar desde el que estudiar la dictadura, pero también las politicas de memoria

desarrolladas en democracia?.

La figura de Manuel José Garcia Caparrds conecta la historia de la transicion y la
autonomia andaluza con una memoria especialmente proxima. Garcia Caparrds, trabajador
de diecinueve afios, murid por un disparo policial durante la manifestacion del 4 de diciembre

de 1977 en Malaga. El lugar en que fue abatido fue inscrito en el Inventario de Lugares de

1" Junta de Andalucia, «Carretera Malaga-Almeria», portal de Lugares de Memoria Historica y

Democratica de Andalucia, consulta de 12 de julio de 2026; IES Miguel Romero Esteo, «Visita
a la Exposicion “La Desbanda”. Biblioteca Provincial de Malaga», 29 de octubre de 2025.
Ayuntamiento de Malaga, Acta del Pleno de 6 de febrero de 2019, referencia a la recuperacion
de 2.840 cuerpos del antiguo Cementerio de San Rafael.
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Memoria Democratica de Andalucia. La cercania biografica y urbana del caso facilita
preguntas sobre la violencia politica durante la transicion, la movilizacién popular y el modo

en que Andalucia construy6 su identidad autondmica3.

El enfoque de proximidad no implica localismo. Cada episodio local se trabaja como
puerta de entrada a procesos mas amplios. Las faeneras permiten estudiar la conflictividad
social y el protagonismo de las trabajadoras; Mariana Pineda y Torrijos, el liberalismo y la
represion absolutista; la Desbandd, la guerra total contra civiles; San Rafael, la violencia
dictatorial; Garcia Caparros, las tensiones de la democratizacion; y el Patronato de Proteccion

a la Mujer, la institucionalizacion del control moral y sexual sobre las mujeres.
El callejero de Malaga como problema historico

En 2.° de Bachillerato, dentro de la materia de Historia de Espaia, el alumnado ha
realizado trabajos de investigacion sobre el callejero de Malaga. La actividad parte de una
pregunta aparentemente sencilla: quiénes son las personas y cuéles son los acontecimientos
que dan nombre a las calles que recorremos. Cada estudiante o equipo selecciona una
denominacion relacionada con los siglos XIX o XX, reconstruye su contexto, busca fuentes

fiables y explica su conexion con los procesos estudiados en la materia.

El proyecto permite trabajar la ciudad como un texto historico y politico. Nombrar
una via publica supone elegir una figura, un acontecimiento o un valor digno de
reconocimiento, mientras otras memorias permanecen ausentes. El alumnado analiza cuando
se asign6 el nombre, si ha cambiado, qué relato transmite y qué controversias puede suscitar.
De este modo, el callejero deja de ser un inventario neutral y se convierte en una fuente para
estudiar los usos publicos del pasado, la construccion de identidades urbanas y los cambios

de régimen.

La investigacion concluye con una presentacion razonada, apoyada en referencias
documentales y, cuando es posible, en la localizacion y fotografia del espacio. El objetivo no
es elaborar un catalogo de personajes, sino ejercitar la formulacion de preguntas, la seleccion

critica de informacion y la argumentacion historica. Al relacionar contenidos curriculares

3 Junta de Andalucia, Acuerdo de 28 de noviembre de 2017, por el que se inscribe en el Inventario

de Lugares de Memoria Democratica de Andalucia la esquina donde fue abatido Manuel José
Garcia Caparrds, BOJA, nim. 232, 4 de diciembre de 2017.
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con lugares conocidos, el alumnado comprende que el conocimiento historico también sirve

para interpretar la organizacion simbdlica de la ciudad.

Principios metodoldgicos de los proyectos

Las actividades se han articulado mediante situaciones de aprendizaje que combinan
investigacion, interpretacion, produccion y comunicacion. El punto de partida suele ser una
pregunta o un problema, no una explicacién cerrada. Se plantea al alumnado una cuestion
que exige consultar fuentes, distinguir perspectivas y elaborar un producto final: una
representacion teatral, un informe, una exposicion, una entrevista, un mapa o un debate

argumentado.

El trabajo con fuentes ocupa una posicion estructural. Se utilizan textos normativos,
noticias de prensa, fotografias, mapas, testimonios, documentos institucionales y materiales
audiovisuales. Cada fuente se acompafia de preguntas sobre autoria, fecha, destinatario,
proposito, lenguaje, silencios y fiabilidad. De este modo, el alumnado aprende que una fuente

no habla por si sola y que la interpretacion historica debe justificarse.

La perspectiva de género atraviesa el conjunto de propuestas. No se limita a
incorporar biografias femeninas, sino que pregunta como las relaciones de poder afectaron
de manera diferenciada a mujeres y hombres. Las faeneras, las Sin Sombrero, las mujeres de
la Desbanda y las internas del Patronato permiten analizar trabajo, ciudadania, creacion

cultural, violencia, moral sexual y control institucional.

Durante el curso anterior, el alumnado de 2.° de Bachillerato investigd la trayectoria
de mujeres relevantes en la vida politica, social y cultural espafiola de la primera mitad del
siglo XX. Entre las figuras trabajadas se encontraban Clara Campoamor, Federica Montseny,
Victoria Kent y Carmen de Burgos, junto a otras mujeres cuyas aportaciones suelen ocupar
un lugar secundario en los relatos generales. La investigacion exigia contextualizar sus ideas,
identificar los derechos y conflictos en los que intervinieron y seleccionar fuentes y

materiales adecuados para comunicar los resultados.

Una parte esencial del proyecto fue la exposicion de estos trabajos ante alumnado de
1.° de ESO. La ensefanza entre iguales de distintas etapas oblig6 a transformar la

investigacion en un relato comprensible, riguroso y atractivo para un publico més joven. El



alumnado de Bachillerato asumié una responsabilidad publica sobre su conocimiento,
mientras que los grupos de 1.° de ESO pudieron aproximarse a estas biografias mediante
referentes cercanos dentro del propio centro. Esta relacion entre etapas reforzd la
competencia comunicativa, la cooperacion y la idea de que aprender historia también implica

compartirla.

La creacion artistica se entiende como forma de conocimiento. Escribir y representar
un juicio ficticio obliga a seleccionar pruebas, construir argumentos, diferenciar personajes
y anticipar objeciones. La dramatizacidon no sustituye la investigacion: depende de ella. Del
mismo modo, una exposicion visual o un relato oral debe estar sostenido por documentacion

y por decisiones conscientes sobre la representacion del pasado.

Finalmente, la historia oral incorpora al alumnado como productor de fuentes. Las
entrevistas familiares no se presentan como acceso directo a “lo que ocurri6¢”, sino como
testimonios situados. Se trabaja el consentimiento, el respeto, la escucha, la formulacion de
preguntas abiertas y la conservacion responsable de los registros. También se analizan los
silencios, las dudas y los cambios de version, evitando convertirlos en errores que deban

corregirse.
Interculturalidad, migraciones y memorias conectadas

La diversidad del alumnado exige una educacion histérica capaz de reconocer
experiencias y referencias culturales diferentes. La interculturalidad no se plantea como una
celebracion superficial de costumbres, sino como una practica de didlogo basada en la
igualdad de derechos, la escucha y el analisis de las relaciones de poder. En este marco, las
migraciones se estudian como procesos historicos complejos que incluyen decisiones
personales, desigualdades econdmicas, persecuciones, guerras, redes familiares, fronteras y

politicas de acogida.

El exilio republicano, los desplazamientos provocados por la Guerra Civil y las
migraciones de la posguerra y el franquismo ofrecen un punto de partida para comprender
que la historia espafiola también estd atravesada por salidas forzosas y busquedas de
seguridad o de oportunidades. Estas experiencias se conectan con relatos familiares de

emigracion interior y exterior y con las trayectorias migratorias presentes en la comunidad



educativa. La comparacion se realiza atendiendo a las diferencias de contexto y evitando

convertir situaciones distintas en equivalentes.

Los conflictos de Palestina, Ucrania o Mali permiten trasladar al presente preguntas
sobre poblacion civil, refugio, pérdida del hogar, separacion familiar, proteccion
internacional y construccion mediatica del otro. Parte del alumnado puede reconocerse de
manera directa o indirecta en estos procesos. Por ello, se evita solicitar testimonios personales
y se ofrece la posibilidad de participar desde fuentes publicas y andlisis historicos. La
finalidad es que la experiencia propia pueda ser reconocida, pero nunca convertida en

obligacion de representacion ni en objeto de exposicion ante el grupo.

Talleres de UNRWA y desplazamientos forzosos

La participacion en talleres de UNRW A ha permitido introducir en el aula la realidad
de la poblacién refugiada de Palestina desde un enfoque de educacion para la ciudadania
global. Los materiales educativos de UNRWA Espafa se orientan explicitamente al trabajo
sobre paz, justicia y derechos humanos y proponen recursos para alumnado de secundaria.
Esta colaboracion ha servido para relacionar contenidos historicos con problemas
contemporaneos sin reducirlos a una noticia puntual®. En 2025, el centro figur6 entre los
cinco institutos andaluces participantes en una intervencion de Cultura de Paz dirigida a
alumnado de 3.° y 4.° de ESO; la memoria anual de UNRWA Andalucia situa en 342 el total
de estudiantes participantes de los cinco centros. La colaboracion se proyectd asimismo en
acciones publicas de sensibilizacion y solidaridad con la poblacion de Gaza, entre ellas la

campafia escolar «Me sumo a la linea roja por Gazay.

Las actividades se han centrado en las causas y consecuencias del desplazamiento
forzoso, la vida cotidiana de las personas refugiadas y el efecto de la violencia sobre la
poblacion civil. El alumnado ha analizado conceptos como refugio, exilio, frontera,

proteccion internacional, derecho humanitario y pérdida del hogar. También se ha prestado

4 UNRWA Espaiia, portal Educacion UNRWA y materiales educativos «Aulas por la Pazy,

consulta de 12 de julio de 2026; UNRWA Andalucia, Memoria de actividades 2025, apartado de
Educacion para la Ciudadania Global; IES Miguel Romero Esteo, campafia «Me sumo a la linea
roja por Gazay, 27 de noviembre de 2025.



atencion a las representaciones mediaticas, diferenciando entre informacidn, opinion,

propaganda y desinformacion.

La aproximacion se ha realizado desde historias concretas y desde el analisis de
derechos. Este procedimiento evita que las personas refugiadas aparezcan como una masa
anonima o como sujetos pasivos definidos unicamente por el sufrimiento. Se estudian
trayectorias personales, redes familiares, estrategias de supervivencia, educacion, trabajo y
formas de agencia. La empatia se construye mediante conocimiento contextualizado, no

mediante imagenes desprovistas de explicacion.

La conexion con la historia de Malaga se establece a través del desplazamiento de la
poblacién civil durante la Guerra Civil. La comparacion con la Desbanda se formula de
manera explicitamente limitada: no se afirma una equivalencia histdrica, sino que se analizan
preguntas comunes sobre huida, proteccion, violencia, memoria y representacion. Esta
relacion ayuda al alumnado a comprender que el refugio y el desplazamiento son experiencias
historicas y actuales, y que los derechos humanos constituyen una herramienta para

interpretarlas.

El trabajo también permite discutir la responsabilidad del espectador. ;Qué significa
conocer una vulneracion de derechos? ;Qué diferencia existe entre solidaridad, paternalismo
y accién informada? ;Coémo se verifica una imagen antes de compartirla? Estas preguntas
enlazan la educacion historica con la alfabetizacion medidtica y con una ciudadania capaz de

deliberar sin aceptar explicaciones simplistas.

El juicio ficticio a Mariana Pineda, Torrijos y Robert Boyd

Una de las experiencias mas significativas ha sido la elaboracion y representacion de
una obra teatral con estructura de juicio ficticio. Los personajes centrales fueron Mariana
Pineda, José Maria de Torrijos y Robert Boyd, vinculados a la defensa del liberalismo y a la
represion absolutista. La eleccion de estos personajes permite conectar la historia nacional

con Malaga y estudiar el precio politico y personal de la defensa de las libertades.

El juicio se plante6 como un dispositivo de problematizacién. El alumnado asumid
funciones de acusacion, defensa, testigos, tribunal, cronistas y responsables de

documentacion. Para construir los argumentos debia investigar el contexto del reinado de



Fernando VII, las culturas politicas liberales, las conspiraciones, la represion y los limites del
orden juridico absolutista. En el caso de Torrijos y sus compafieros, el Archivo Municipal de
Malaga conserva documentacion sobre la memoria y los restos de los fusilados, lo que ofrece

una conexion directa con la ciudad?.

La dramatizacién permitié trabajar la diferencia entre legalidad y legitimidad. Los
acusados podian ser perseguidos conforme a las normas del régimen, pero el alumnado debia
preguntar si esas normas protegian derechos fundamentales. Esta tension abrio el debate

sobre obediencia, resistencia, libertad de expresion, participacion politica y autoritarismo.

La referencia a amenazas autoritarias actuales se abordd mediante categorias, no
mediante identificaciones mecanicas. El alumnado analiz6é discursos que desacreditan el
pluralismo, presentan al adversario como enemigo, normalizan la violencia o cuestionan
derechos. La historia se utilizd para reconocer mecanismos y formular preguntas criticas,

evitando convertir a los personajes del siglo XIX en portavoces directos del presente.

El producto teatral favoreci6 aprendizajes dificiles de obtener mediante una prueba
convencional. La necesidad de hablar desde una posicion asignada obligd a comprender
argumentos distintos de los propios. La representacion hizo visibles las contradicciones y
permitid6 que el publico participara en la deliberacion. El valor pedagoégico no residid
solamente en la funcion final, sino en el proceso de investigacion, escritura, ensayo y

revision.
Mujeres, trabajo, cultura y represion

La historia de las mujeres se ha trabajado desde tres dimensiones complementarias:
movilizacidn social, creacion cultural y represion institucional. La Revuelta de las Faeneras
de Malaga ofrece un punto de partida especialmente poderoso. En enero de 1918,

trabajadoras malaguefnas se movilizaron contra la carestia de los alimentos y el aumento del

Archivo Municipal de Malaga, «Torrijos», dossier documental sobre José Maria de Torrijos y
sus compafieros, consulta de 12 de julio de 2026.
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precio del pan. La documentaciéon municipal recuerda una primera manifestacion de

alrededor de ochocientas faeneras y la posterior ampliacion de la protesta®.

El alumnado analiza las condiciones de vida, los salarios, la division sexual del
trabajo y las formas de organizacion. Se pregunta por qué determinadas movilizaciones han
ocupado un lugar secundario en los relatos historicos y como cambia nuestra interpretacion
del movimiento obrero cuando se incorpora el protagonismo femenino. Las faeneras
permiten superar una historia laboral centrada exclusivamente en organizaciones y lideres

masculinos.

El trabajo sobre las Sin Sombrero amplia la reflexion hacia la produccién intelectual
y artistica. Se estudian las dificultades de las mujeres para acceder a instituciones culturales,
publicar, ser reconocidas y conservar su presencia en los canones. El objetivo no es elaborar
una galeria compensatoria de nombres, sino investigar los mecanismos de exclusion y
recuperacion. El alumnado compara manuales, antologias y recursos digitales para identificar

presencias y ausencias.

La Desbanda introduce la experiencia de las mujeres en contextos de guerra y huida.
Fuentes institucionales andaluzas subrayan su papel como victimas, protagonistas y
sostenedoras de las columnas de poblacion refugiada. El andlisis se centra en las tareas de
cuidado, la proteccion de menores, la pérdida de familiares y la exposicion a la violencia. Se
evita presentar a las mujeres unicamente como victimas pasivas, atendiendo también a sus

decisiones y estrategias’.

La represion franquista sobre las mujeres se aborda mediante el Patronato de
Proteccion a la Mujer. Esta institucion permite estudiar la continuidad de mecanismos de
encierro, vigilancia moral y disciplina de la sexualidad femenina durante la dictadura y parte
de la transicion. Las actividades analizan el lenguaje paternalista de la “proteccion”, las

categorias utilizadas para definir a las jovenes consideradas desviadas y la participacion de

Ayuntamiento de Malaga, Agenda de Igualdad 2018, conmemoracion del centenario de la
manifestacion de las faeneras en Malaga; y Acta de la Comision de Derechos Sociales y Cultura
de 28 de enero de 2019.

Junta de Andalucia, Archivo Histérico Provincial de Almeria, «Mujeres en la huida (1937)»,
marzo de 2017.
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instituciones religiosas y estatales. El uso de comillas en el término “proteccion” invita a

cuestionar la distancia entre la denominacion institucional y la experiencia de las afectadas.

En conjunto, estas propuestas muestran que la perspectiva de género no constituye un
afiadido tematico. Modifica las preguntas, las fuentes y las explicaciones. Obliga a observar
quién realiza los trabajos de cuidado, quién puede ocupar el espacio publico, quién controla

los cuerpos y quién aparece en los relatos posteriores.

La Desbanda y el Cementerio de San Rafael

El estudio de la Desbanda y de la represion en el Cementerio de San Rafael articula
dos momentos conectados: la huida de Malaga ante la entrada de las tropas sublevadas y la
violencia represiva posterior. El alumnado trabaja mapas, cronologias, fotografias,
testimonios y documentos institucionales. La secuencia comienza por reconstruir la situacion

militar y politica, pero se desplaza pronto hacia la experiencia de la poblacion civil.

El mapa permite visualizar la carretera litoral como espacio de huida y vulnerabilidad.
Las fuentes se analizan preguntando quién produjo cada imagen o relato y con qué finalidad.
La presencia de menores, mujeres y ancianos obliga a discutir la categoria de “frente” y la
extension de la violencia bélica mas alla del combate entre ejércitos. También se examina el
modo en que el episodio fue silenciado, recordado en ambitos familiares y posteriormente
recuperado mediante asociaciones, marchas memoriales, investigaciones y reconocimientos

institucionales.

El Cementerio de San Rafael permite continuar la secuencia una vez ocupada la
ciudad. El alumnado estudia la represion como politica organizada y no como suma de
excesos individuales. Las fosas comunes, los listados de victimas y las exhumaciones
muestran la dimension material de la desaparicion. Al mismo tiempo, permiten introducir

procedimientos de arqueologia forense, identificacion y reparacion.

La visita, real o virtual, a lugares de memoria requiere preparacion. Antes de acercarse
a un espacio de enterramiento o homenaje se establecen normas de respeto y se explican las
diferencias entre cementerio, fosa, monumento y centro de interpretacion. Después se realiza

una actividad de elaboracion: diario reflexivo, ficha de andlisis del lugar o propuesta de
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sefalizacion. El objetivo es evitar una recepcion meramente emotiva y convertir la

experiencia en conocimiento argumentado.

Estos contenidos resultan especialmente adecuados para discutir la relacién entre
derecho a la verdad, duelo y espacio publico. El alumnado comprende que una exhumacion
no es solo una operacion técnica, sino también una respuesta a demandas familiares y
sociales. A la vez, aprende que la memoria democratica incluye controversias sobre nombres,

monumentos, responsabilidades y usos politicos del pasado.

Garcia Caparros y la memoria de la transicion andaluza

El asesinato de Manuel José Garcia Caparrés durante la manifestacion por la
autonomia de Andalucia del 4 de diciembre de 1977 posee una especial capacidad de
conexion con el entorno del alumnado. Su juventud, su condicion de trabajador y su
vinculacion con Mdlaga permiten aproximarse a la transicion desde una escala humana y
local. La actividad cuestiona una vision lineal del paso de la dictadura a la democracia y
muestra la coexistencia de movilizacion, expectativas de cambio, violencia y persistencia de

aparatos coercitivos.

El alumnado reconstruye el contexto de las manifestaciones autondémicas, analiza
simbolos, consignas y fotografias, y localiza los espacios urbanos relacionados con los
hechos. La declaracién oficial del lugar en que Garcia Caparrds fue abatido como Lugar de
Memoria Democratica permite estudiar como una sociedad sefiala determinados espacios y

les atribuye una funcidn publica de recuerdo®.

La conexion con el barrio refuerza la implicacion, pero exige evitar una identificacion
acritica. Se diferencia entre homenaje, investigacion y uso politico. El alumnado formula
preguntas sobre las fuentes disponibles, las lagunas documentales, las demandas familiares
y la evolucién del reconocimiento institucional. También reflexiona sobre la relacioén entre

memoria andaluza, ciudadania y pluralismo.

Esta experiencia permite trabajar la transicion como proceso abierto y conflictivo. En

lugar de reducirla a una sucesion de hitos institucionales, se incorporan movimientos

8 Junta de Andalucia, «Lugares de Memoria Historica y Democratica de Andalucia», ficha relativa

a Manuel José Garcia Caparros.
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sociales, reivindicaciones territoriales y victimas. El resultado es una interpretacion mas
compleja, capaz de reconocer los avances democraticos sin ocultar la violencia ni las

tensiones del periodo.

Historia oral y memorias familiares

La recogida de testimonios familiares ha sido una de las vias mas eficaces para
relacionar el curriculo con la experiencia del alumnado. Las entrevistas convierten a madres,
padres, abuelos, abuelas, vecinos y otras personas mayores del entorno en testigos y garantes
de memorias sobre la dictadura, la emigracion, el trabajo, la transicion, las luchas vecinales
o los cambios en la vida cotidiana. Su proposito no se limita a obtener informacion: busca

crear ocasiones de encuentro, escucha y reconocimiento entre generaciones.

Antes de entrevistar, el alumnado disefia un guion abierto y recibe orientaciones
¢ticas. La persona entrevistada debe conocer el propdsito educativo, decidir si acepta la
grabacion y poder excluir cuestiones que no desee abordar. Se evita presionar para obtener
relatos dolorosos. La escucha respetuosa forma parte del aprendizaje tanto como el contenido

historico.

Después de la entrevista se realiza una ficha de contextualizacion: fecha y lugar,
relacion con la persona entrevistada, temas tratados, acontecimientos mencionados y posibles
fuentes para contrastar. El testimonio se analiza atendiendo a la seleccion del recuerdo, el
lenguaje, las emociones y los silencios. Se explica que la memoria no funciona como una
grabacion exacta y que su valor historico no depende inicamente de la precision factual. Un
olvido, una contradiccion o una expresion heredada pueden revelar formas sociales de

recordar.

El contraste con otras fuentes evita que la entrevista se convierta en una confirmacion
de ideas previas. El alumnado consulta prensa, fotografias, documentos familiares,
estadisticas o bibliografia. Cuando existen divergencias, se formulan hipdtesis prudentes.
Esta metodologia contribuye a desarrollar una actitud critica sin desautorizar la experiencia

de quien testimonia.

La historia oral favorece el didlogo intergeneracional y la creacion de vinculos

afectivos y de respeto. Al preparar la entrevista, escuchar sin interrumpir y devolver después
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el trabajo realizado, el alumnado reconoce a las personas mayores como sujetos de
conocimiento y no inicamente como destinatarias de cuidados. Darles voz significa conceder
protagonismo a quienes vivieron o participaron en los cambios de la historia reciente,
incluidas experiencias cotidianas que rara vez aparecen en los manuales. En una comunidad
diversa, las entrevistas incorporan ademas memorias migratorias y relatos procedentes de

distintos paises, abriendo una reflexion sobre pertenencia, ciudadania y pluralidad.

La proyeccion de este trabajo fuera del aula quedod reflejada en la participacion del
centro en el I Encuentro Educativo de la RedMemoria, celebrado en Pamplona los dias 2, 3
y 4 de octubre de 2025. Asistieron seis estudiantes de 2.° de Bachillerato de Humanidades y
Ciencias Sociales, acompafniados por dos docentes de Geografia e Historia. El alumnado
presentd una investigacion sobre malaguefios deportados al campo de concentracion de
Mauthausen, mientras que el profesorado expuso el proyecto para el curso 2025-2026 sobre
memoria historica con perspectiva de género, desde comienzos del siglo XX hasta la
Transicion. La experiencia combind lugares de memoria, intercambio entre centros,
senderismo memorial y elaboracion colectiva de un manifiesto en defensa de los derechos

humanos’.
Asociacionismo y defensa del patrimonio

El conocimiento del patrimonio histérico y artistico se ha ampliado mediante el
acercamiento a asociaciones y movimientos ciudadanos dedicados a su conservacion y puesta
en valor. Para parte del alumnado era desconocido que muchos espacios, documentos,
edificios o vestigios industriales se mantienen visibles gracias a iniciativas colectivas
sostenidas durante afos. El contacto con estas experiencias permite superar una vision del

patrimonio como responsabilidad exclusiva de las administraciones.

La labor de la Asociacion Historico Cultural Torrijos 1831 y de colectivos vinculados
a la defensa de las chimeneas y del patrimonio industrial de Malaga ofrece ejemplos
proximos de investigacion, divulgacion, voluntariado y reivindicacion ciudadana. Estas
entidades muestran que proteger el patrimonio implica documentar, explicar, movilizar

apoyos, colaborar con instituciones y debatir qué restos del pasado merece conservar la

®  IES Miguel Romero Esteo, «I Encuentro Educativo de la RedMemoria, Pamplona: 2, 3 y 4 de

octubre de 2025», 17 de octubre de 2025.
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ciudad. Su conocimiento complementa los proyectos sobre Torrijos, el movimiento obrero y

la industrializacion malaguefial®.

Desde una perspectiva educativa, acercar al alumnado a estos movimientos significa
presentarle formas concretas de participacion democratica. Las visitas, encuentros o
colaboraciones pueden desembocar en pequeiias acciones: elaborar materiales divulgativos,
disenar rutas, documentar elementos amenazados o difundir campaiias de sensibilizacion. El
patrimonio se convierte asi en un bien comun y la ciudadania deja de aparecer unicamente

como un contenido tedrico para expresarse mediante practicas de cuidado y participacion.

Aprendizajes observados y limites

La observacion docente y las producciones permiten identificar aprendizajes
cualitativos. En primer lugar, las actividades de proximidad favorecen que el alumnado
formule preguntas. Cuando un acontecimiento se vincula con una calle, un apellido familiar
o un espacio conocido, deja de percibirse como distante. Esa cercania no garantiza una

comprension rigurosa, pero predispone a investigar.

En segundo lugar, los productos publicos —representaciones, exposiciones,
entrevistas o debates— elevan la exigencia de argumentacion. El alumnado sabe que debera
explicar sus decisiones ante otras personas y revisa con mayor cuidado las fuentes y el

lenguaje. La cooperacion obliga a distribuir tareas y a negociar interpretaciones.

En tercer lugar, la combinacion de historia y derechos humanos facilita la
transferencia. Los conceptos de desplazamiento, represion, libertad, igualdad o
discriminacion se utilizan para analizar situaciones diferentes. Esta transferencia es valiosa
siempre que se acompafie de contextualizacion y de una advertencia contra equivalencias

simples.

Un cuarto aprendizaje se relaciona con la dimension comunitaria. Explicar a
alumnado de otra etapa, entrevistar a personas mayores 0 conocer asociaciones patrimoniales

desplaza el trabajo fuera de la relacion exclusiva entre docente y grupo. El conocimiento

10" Ayuntamiento de Malaga, Registro Municipal de Asociaciones, «Asociacion Historico Cultural

Torrijos 1831»; Asociacion en Defensa de las Chimeneas y del Patrimonio Industrial de Malaga,
actividades de divulgacion y defensa del patrimonio industrial malaguefio.
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circula entre edades, familias y colectivos, y el alumnado comprueba que la historia puede

convertirse en una forma de servicio cultural a la comunidad.

También se observan limites. El primero es el tiempo. Las investigaciones,
dramatizaciones y entrevistas requieren mas sesiones que una secuencia expositiva. El
segundo es la desigual competencia lectora y digital del alumnado, que obliga a adaptar
fuentes y proporcionar apoyos. El tercero es el riesgo de sobreexposicion emocional. Los
temas de violencia, muerte o represion deben seleccionarse y presentarse con sensibilidad,

especialmente cuando puedan conectar con experiencias familiares recientes.

Existe ademas el riesgo de que la memoria democratica sea interpretada como
transmision de una posicion partidista. La respuesta pedagogica no consiste en evitar temas
controvertidos, sino en hacer explicitos los procedimientos: formular preguntas, distinguir
hechos e interpretaciones, justificar afirmaciones, contrastar fuentes y garantizar un espacio
de discusion respetuosa. La defensa de los derechos humanos y del sistema democratico no

exige ocultar la complejidad historica.

Por ultimo, la evaluacion requiere instrumentos coherentes con las tareas. Son utiles
rubricas sobre contextualizacion, uso de fuentes, argumentacidon, cooperacion y
comunicacion. Debe reconocerse tanto el producto final como el proceso de investigacion y
revision. En futuras ediciones convendria recopilar cuestionarios iniciales y finales, diarios
de aprendizaje y muestras comparables para documentar mejor la evolucion del pensamiento

historico.

Conclusiones

Los proyectos desarrollados en el IES Miguel Romero Esteo muestran las
posibilidades de una educacion historica que conecta memoria democratica, derechos
humanos, interculturalidad y entorno proximo. Su coherencia no depende de que todos los
contenidos pertenezcan al mismo periodo, sino de que comparten preguntas sobre libertad,

violencia, migracion, exclusion, resistencia, responsabilidad y reconocimiento.

La escala local ha resultado especialmente productiva. Malaga ofrece lugares,
biografias y episodios desde los que estudiar procesos amplios. Las faeneras permiten

analizar trabajo y movilizacion femenina; Mariana Pineda, Torrijos y Boyd, la defensa del
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liberalismo; la Desbanda, la violencia contra civiles y el desplazamiento; San Rafael, la
represion y la reparacion; Garcia Caparrds, las tensiones de la transicion; el Patronato, el
control institucional sobre las mujeres; y el callejero, los usos publicos del pasado. Las
investigaciones biograficas y las exposiciones entre etapas recuperan la agencia de las
mujeres, mientras que la historia oral vincula estos procesos con memorias familiares y

migratorias.

La experiencia confirma que la empatia educativa es mas solida cuando se apoya en
investigacion. El alumnado no necesita elegir entre emocion y rigor: puede aprender a
reconocer el sufrimiento, comprender contextos, contrastar fuentes y argumentar. Las
practicas artisticas y testimoniales amplian las formas de acceso al conocimiento, siempre

que se integren en una secuencia histérica bien documentada.

La principal aportacion de estos proyectos reside en desplazar al alumnado desde la
recepcion hacia la produccion y circulacion social del conocimiento. Investigar, entrevistar,
dramatizar, explicar a estudiantes mas jovenes, debatir y colaborar con asociaciones implica
asumir responsabilidad sobre lo que se afirma y sobre como se representa a otras personas.
Esa responsabilidad, unida al didlogo intercultural y al cuidado del patrimonio, constituye en

si misma un aprendizaje democratico.

Formar una ciudadania memorialista e intercultural no significa fijar un relato tnico
del pasado. Significa proporcionar herramientas para reconocer a las victimas, escuchar
memorias diversas, identificar los mecanismos de vulneracion de derechos, discutir
interpretaciones con pruebas y comprender que la democracia necesita conocimiento,
participacion y cuidado de los vinculos comunitarios. Desde esta perspectiva, la educacion
historica se convierte en una practica de ciudadania capaz de conectar el pasado de Malaga

y de Espaia con las experiencias migratorias y los desafios humanitarios del presente.
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