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1. Introduccion al problema

(Es posible qué los maestros y maestras en formacion estén perdiendo la posibilidad de
instruirse en la capacidad de pensar de forma compleja y de generar conocimiento? Lo
que parece cierto es que no ayuda una situacion que parece generalizada: el peligro de
sacrificar la posibilidad de educar en conocimientos solidos en post de clases mas
dindmicas y atractivas. El asunto no es nada facil, pues podemos verlo de diferentes
enfoques. Por un lado, formar en conocimientos s6lidos no deberia ser un impedimento
para generar clases dindmicas y atractivas. De alguna manera, se ha sobreentendido esta

separacion.

Una de las discusiones que estan en auge en la actualidad acerca de las dificultades de
formar en la complejidad muchas veces recae en el estado del estudiante, criticando su
falta de nivel académico previo, su poca capacidad de concentracion o los problemas
derivados de cuestiones econdémico-financieras (falta de becas, ayudas, etc.). Por otro
lado, vemos también un enfoque dirigido hacia el profesorado; en su lejania con la
realidad docente universitaria, pues no existe (al menos en Espafa) una formacion como
tal en asuntos pedagogicos y didécticos en el tiempo (formacion inicial y continua).
También se habla de que se trata de una cuestion politica, sobre todo en lo que a recursos
se refiere (infrafinanciacion o financiacion insuficiente). Todos estos enfoques también
pueden verse de forma conectada, pero igualmente consideramos que no seria suficiente,
pues es posible que, a pesar de que tengamos buenas iniciativas de gamificacion en aula,

vocacion, estudiantes preparados y becados, y recursos universitarios el problema de la
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falta de pensamiento complejo no encuentre arreglo. Entonces, aqui estaria el primer pilar

de nuestra problematica: el intelectual.

La formacion del profesorado en Espafia se dispone como una carrera dirigida hacia el
ambito laboral, pues el estudiante de Educacion Infantil (E.I) o Educacion Primaria (E.P)
tiene claro lo que debe hacer después de conseguir su titulo universitario: conquistar una
plaza de trabajo en el sector publico o privado. Teniendo en consideracion esto, el futuro
maestro de E.I o E.P no se dispone, en principio, a una carrera en el dmbito de la
investigacion. De tal forma es que la investigacion en estas carreras no estd dentro de las
prioridades. Al ser carreras generalistas, los conocimientos, todos ellos muy variados y
multidisciplinarios, se estructuran generalmente con criterios de prioridad tedrica
(referentes teoricos), estructuras de conocimiento regidas por criterios curriculares en E.I
y E.P y una tendencia a la practicidad de dicho conocimiento. Esto ltimo es fundamental,
pues en didactica pareciera que pesa mas la forma en que se aprende (formas dindmicas

de evaluacion) y ensefia (tipologias de clases; estrategias).

En didactica de las Ciencias Sociales y Humanidades consideramos que es especialmente
problematico la situacion intelectual de los estudios sobre estas areas, especialmente a lo
referente a Historia, a proposito de qué deberiamos ensefiar y para qué. Y acd nos
referimos sobre todo al poco cuestionamiento ontoldgico existente en estos trabajos, pues
(por qué generar didacticas renovadoras de las ciencias sociales, la Historia o cualquier
saber humanistico si este probablemente esté desactualizado conforme los problemas del
presente? Con ello hablamos de que las discusiones en esta materia deben conectar
forzosamente con el contexto social y politico actual y, por qué no, futuro, pues cudndo
hablamos de formacion inicial del profesorado también nos referimos a coOmo estos

formaran ciudadania en el futuro.

Por ello, nos referimos a un problema intelectual, pues no ha sido lo suficientemente
pensando en su profundidad ontolégica, epistemoldgica e, incluso, deontoldgica. Son
elementos que se imbrican, a su vez, con cuestiones sociales, culturales y politicas de
rabiosa actualidad. También con el futuro, pues la generacion de utopias sociales y
politicas esta en serie crisis. ;Por qué decimos esto? Por una razén que creemos clave:
(para qué formar profesores de E.I, E.P y secundaria si no sabemos qué sociedad
queremos imaginar? ;Para qué formamos ciudadanos si el mundo actual no parece
proponer nada mas alld de un capitalismo salvaje y desatado a través de un sistema

politico que ya no representa a las mayorias sociales? El siglo XIX y XX supieron, con



sus aciertos y errores, exprimir el sistema liberal-republicano que durante tanto tiempo se
pensd a lo largo del siglo XVIII. Lo que sucede es que en el siglo XXI los partidos
politicos han dejado de tener conexion con las sociedades (no hay militancia como en
antafio) y sus asesores rara vez son humanistas, sino mas bien especialistas en marketing,
es decir, vender “lo que sea” para conquistar el poder. Las historias legitimadoras del
progreso y la modernidad que durante dos siglos se han estudiado en los manuales
escolares (Historias nacionales e Historias Universales) para formar ciudadanos
participativos y conscientes de su pasado, es decir, el uso de un pasado practico (nos diria
Hayden White) cuya utilidad est4 en el presente (y el futuro) se esta fracturando en la
actualidad®. Existe la clara necesidad de formar en otras Historias y en otros paradigmas
politicos y econdmicos para lograr comprender las crisis actuales que nos lleven a un

futuro que si tenga futuro.

Sin tratar de irnos del tema principal, no queriamos dejar de mencionar la crisis politica,
de representacion politica existente en nuestros dias, asi como la obsolescencia de un
capitalismo que esta exterminando nuestro planeta a través de dindmicas estructurales de
reciprocidad negativa®. Por ello hablamos de un problema multidimensional y estructural,
pues no tiene 20 afios, sino 200 afios: es un problema unido a nuestro sistema sociopolitico
y econodmico; de su vigencia y de su prospectiva. Esto debe estar intimamente unido a lo
anterior, es decir, las didacticas de las ciencias sociales deben ser politicas, lo cual no se
limita al posicionamiento teorico-conceptual o ideoldgico (lo cual es necesario), sino que
también al compromiso por formar futuros maestros/as que sean: 1) conscientes del
momento actual a través de la duda y la investigacion y, 2) capaces de generar critica
independiente, original y critica sobre lo que consideran problematico®. Estos dos ejes
son los que deben, mas tarde, legarlo al aula escolar, pues no parece que el mundo tenga
demasiado tiempo para soportar las desigualdades y el expolio medioambiental

estructurales.

Nuestro texto es una idea-propuesta, desde las didacticas de las ciencias sociales y las

humanidades, para pensar las clases de formacion inicial del profesorado para la
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generacion de pensamiento libre, autdbnomo y critico en el marco de las crisis politicas y

sociales actuales que adolece nuestro planeta.

2. Objeto de estudio y estado de la cuestion

En el presente texto analiza acerca de una propuesta docente empleada en un total de
cuatro cursos de Educacion Infantil y Primaria (2025-2026) en asignaturas de Ciencias
Sociales (“Fundamentos de las Ciencias Sociales™®) e Historia (“Fundamentos y did4ctica
de la Historia”®) en la Universidad Complutense de Madrid. Dicho estudio indagd sobre
el proceso didactico empleado en dichas asignaturas, donde se emple6 una metodologia
dialogica y basada en la ensefianza de problemas y la generacion de pensamiento critico,
complejo, autonomo y libre por parte del estudiantado. De esta forma, se analizaron los

elementos considerados mas relevantes en términos didacticos de la docencia realizada.

La literatura reciente que ha trabajado con el objetivo de conseguir pensamiento critico a
través de la ensefianza de la Historia/Ciencias Sociales en el marco de la formacion inicial
del profesorado es variada. Destacamos trabajos como el de Estepa y Delgado, donde se
destaca la necesidad de formar en temas controversiales en Historia; en temas ciudadanos
de relevancia politica para el fortalecimiento del “sistema democratico”. Todo ello
ayudaria a los futuros docentes logren adquirir y ensefiar pensamiento critico’. Desde los
estudios desde la didactica de las Ciencias Sociales en el marco de la formacion inicial
del profesorado (FIDP), estan estudios importantes respecto a nuestro objeto de estudio
como lo es el de Castellvi, Massip y Pages, los cuales diagnosticaron sobre el peligro de
la incapacidad de pensar criticamente frente a problemas o controversialidades. Lo
interesante de este trabajo es que interpela mas al profesorado que al estudiantado, pues
distingue las causas de las consecuencias: destacan la necesidad de formar en el
pensamiento y el desarrollo de una critica autdbnoma a través del conocimiento entendido

este bajo el enfoque de la literacidad critica®.
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REIDICS, 2 (2021), pp. 172-189.
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Trabajos como el de Varela, a propdsito de la importancia del pensamiento critico en la
formacion universitaria (en términos generales) y de su evidente ausencia en las aulas,
hacen patente algo que consideramos esencia: el uso ornamental del concepto de
pensamiento critico. Muchos se refieren a dicho concepto, pero de forma errdnea,
argumenta Varela. Este autor sefala que el concepto de pensamiento critico se entiende
erraticamente especialmente por parte del docente, confundiendo pensamiento critico a
la habilidad de captar correctamente el conocimiento que ha sido dado, es decir, con
procesos de evaluacion®. Varela sentencia que el pensamiento critico involucra apropiarse
del conocimiento para saber como manipularlo intelectualmente y posicionarse en torno
al mismo, por lo que pensar criticamente no es un proceso, sino que se sirve de procesos
(cognitivos) para llegar a resultados concretos (resolver un problema o profundizar en el
mismo, investigar densamente sobre un asunto, realizar una conceptualizacion
divergente, un juicio fundamentado, etc.). En este sentido, este trabajo se acerca a la
tematica conceptual que aborda nuestro objeto de estudio. En la misma linea, también han
trabajado en esta direccion C. Manosalvas, L. Manosalvas y Barba'®, Pacheco y Alatorre!

o Garcia Leon et al.? también en contextos universitarios.

Los resultados de este trabajo buscan seguir problematizando la ensefianza humanistica y
critica del futuro profesorado de Educacion Infantil y Primaria, desde el conocimiento de
una propuesta docente original, por lo que partimos de la idea central que nuestro aporte,
a partir de los trabajos ya realizados, es poner en discusion tanto nuestro diagnostico como

nuestra propuesta.
3. Marco teodrico-conceptual

Nuestro trabajo se apoya de autores de diversas disciplinas y areas de conocimiento. Las

ideas de las cuales partimos constan de cuatro bloques:

1. Laamenaza de la Inteligencias Artificiales (IA) generativas y la deshumanizacion

de la sociedad.

® Marcelo VARELA: “El pensamiento critico en la educacion universitaria”, Revista Economia 66, 4
(2014), pp. 51-59.
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de posgrado: propuesta de un modelo para su integracion al proceso educativo”, Revista Ciencias
Pedagogicas e Innovacion 4, 2 (2018), pp. 47-53.

11 Adriana PACHECO y Elba ALATORRE: “La metacognicion en la profesionalizacion del docente: el
pensamiento critico en un entorno mixto”, RED, 56 (2018), pp. 1-23.

12 Francisco Victor GARCIA LEON et al.: “Pensamiento critico, tecnologias de la informacion y calidad
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2. El concepto de pensamiento complejo.
3. Formacion dialdgica y en funcion de problemas.

4. El concepto de pensamiento critico.

En el primer bloque destacamos la obra “El desierto de nosotros mismos. El giro
intelectual y creativo de la inteligencia artificial”, de Eric Sadin (2026). El filésofo
francés, que lleva mas de una década pensando, problematizando y publicando escritos
sobre la complejidad de la TA generativa en la sociedad actual, plantea en su ultima obra

una idea que nos produce cierto vértigo: la amenaza real de un futuro deshumanizado.

El planteamiento de Sadin nos es especialmente valioso para pensar el problema de la
formacion de futuros maestros y maestras, pues €stos deben formar personas que sepan
introducirse en sociedad (formacién ciudadana). Si dicho paradigma, el social, se ve
amenazado por una realidad cada vez mas patente y normalizada en nuestras vidas como
lo es la IA, ahi Sadin nos lanza una advertencia: es posible que cuando nos demos cuenta
del problema, ya sea demasiado tarde. A proposito de ello, Sadin nos dice: “La entrada
en el segundo cuarto del siglo XXI estd signada por una doble condicion que, si no
estamos advertidos, se intensificard sin descanso y no conocera marcha atras”. A esto
agrega: “Es antinatural y humana a la vez. Frente a semejante ruptura antropologica, o
ante semejante derrumbe, que dejemos avanzar ese desierto de nosotros mimos, e incluso

cooperemos tan voluntariamente con él, es la inmensa paradoja”®3.

Sadin nos habla de defender un “cosmohumanismo’**

, el cual involucraria, entre otras
cosas, desafiar la deriva que la IA generativas estan teniendo en nuestras vidas. Para ser
mas especificos, nos apoyamos en la idea de Sadin de comprender este fendmeno reciente
como un problema politico, social y econdémico. Veremos sintéticamente cada una de

estas aristas.

Es social, pues la IA estaria operando para reemplazar al ser humano en muchas facetas,
entre ellas, y la que consideramos mas relevante de cara a nuestro trabajo, la cognitivo-
intelectual, haciendo referencia al concepto de “dominio de la heteronomia” a escala
global®®. Nos apoyamos en esta idea, pues en nuestro trabajo hacemos referencia al

momento contemporaneo, concretamente al educativo-formativo. Alli vemos como la TA

13 Sadin ERIC: El desierto de nosotros mismos. El giro intelectual y creativo de la inteligencia artificial,
Buenos Aires, Caja Negra, 2026.

1% Ibid, p. 43.

15 Ibid, pp. 36-37.



estd haciendo estragos, pues los estudiantes tienden a utilizar la IA como atajo para
realizar sus tareas y obligaciones, relegando e, incluso, deteriorando, su capacidad logica,

creativa y, en definitiva, intelectual.

Es econdémico, pues Sadin hace referencia a que la IA genera un lenguaje que es presa de
intereses de grandes corporaciones y empresas con mucha influencia en el destino de los
paises, enarbolando el concepto de “capitalismo lingiiistico™®. Esta situacion colinda con
lo politico, pues, y al calor de lo desarrollado por Sadin, las instituciones politicas estan
apoyando el impulso de la denominada “‘era digital” y a todo lo que ello conlleva en lo

que el autor se refiere como “tecnoliberalismo™!’.

Finalmente, en educacion el desafio es mayusculo, pues no parece que se quiera ver los
peligros y amenazas de un lenguaje y pensamiento “no humano”, esquematico y logico-

matematico en nuestras vidas a modo de “oraculo”®.

Sobre ello, Wayne Holmes ha escrito recientemente a proposito del peligro actual e
inminentemente masivo de la TA en los estudiantes. Inaugura conceptos como “slow
thinking” skills o “Cognitive dependency and atrophy”. Holmes aclara que esto se
profundiza en los estudiantes de bajos recursos, pues, segun dice el autor a través de
diversos estudios, los tutores “de carne y hueso” siguen siendo utilizado por las clases
mas acomodadas, mientras que la IA es la opcion al alcance para clases socioecondémicas

mas humildes®®.

A lo que pensamiento complejo se refiere, el texto compilador de Edgar Morin,
Introduccion al pensamiento complejo®, en donde sintetiza ideas suyas elaboradas, sobre
todo, en las obras de El Método. Las ideas de Morin sobre complejidad, simplicidad,
subjeto (subjetividad), objeto (objetividad), estrategia, programa y accidén son
fundamentales en el marco de entendimiento de nuestra propuesta docente. Su idea de la
complejidad como: “(...) la complejidad es un tejido [...] de constituyentes heterogéneos
inseparablemente asociados: presenta la paradoja de lo uno y lo miltiple??. Se refiere a

la necesidad de pensar la complejidad frente a un mundo que parece haber separado el

18 Ibid, p. 52y 63.

17 Ibid, pp. 25-26.

18 Ibid, pp. 74-75 y 146.

19 Wayne HOLMES: “Artificial Intelligence in Classrooms: Ethical Dimensions”, European Parliament,
2026; Wayne HOLMES: “Inteligencia Artificial ;Todavia necesitamos pensar?”, El correo de la UNESCO,
2 (2026), pp. 5-23.

20 Morin EDGAR: Introduccion al pensamiento complejo, Barcelona, Herder, 2025.

2L Ibid, pp. 18-19.



subjeto del objeto; el dominio del sujeto del dominio del conocimiento cientifico??. En
dicho paradigma, la simplificacion, caracterizada por la disyuncion y la reduccion
operaria fuera de los margenes del paradigma complejo, caracterizado por: “principios de

distincién, conjuncion e implicacion”?,

La postura critica de Morin, de racionalidad autocritica dira €1, viene a denunciar, ya por
los afnos 80 y 90 del siglo pasado, un momento positivista imperante: de supremacia
programatica de la simplicidad por sobre el desorden filosofico, subjetivo y racional.
Estamos de acuerdo con Morin cuando sefiala que el conocimiento debe entregarse a la
complejidad, es decir, esta debe ser pensada en el marco de un entendimiento de que: “El
todo esta en el interior de la parte que esta en el interior del todo”?*. El ejercicio de ida y
vuelta y viceversa es necesario para la comprension de los problemas, sobre todo en los

procesos de formacion intelectual tanto en la universidad como en la escuela.

Para lograr pensamiento complejo, es fundamental partir de la duda que ello, a su vez,
nos puede conducir a la inquietud. En el marco de la formacion inicial del profesorado,
es elemental partir de una base que nos lleve al pensamiento complejo y ello, a estrategias
de accion liberadoras, autdbnomas y alternativas para pensar y accionar en un mundo

cambiante e irremediablemente complejo.

Las ideas esgrimidas por Paulo Freire en su ensayo Pedagogia del oprimido® a propdsito
de la necesidad de una educacion/pedagogia liberadora y revolucionaria (dialdgica) en el
marco de una educacion/pedagogia dominante y opresora (antidialdgica) nos han servido

para posicionarnos teleologicamente, sobre todo en el marco axiologico?®.

Nos apoyamos especialmente en las ideas de Freire que arguyen una humanizacion de la
sociedad a través de la sociedad, la cual no es posible pues existe una pedagogia imperante
basada en el antagonismo opresor-oprimido, donde el primero ejerce su poder dominante
sobre el segundo; ejerce su principio deshumanizador, pues, dice Freire, ontolégicamente
el ser humano busca siempre ser mas?’. De esta manera, la pedagogia del oprimido,
fundamentada en principios bancarios, de depdsitos (el educador no se comunica con el

educando, sino que deposita comunicados que el educando recibe pasivamente), establece

22 Ibid, pag. 97.

2 Ibid, pag. 98.

24 Ibid, pag. 111.

% Freire PAULO: Pedagogia del oprimido, Madrid, Siglo XXI, 2025.
2 Ibid, pag. 165-166; 176.

27 Ihid, pag. 40-41.



su dominacion sobre el oprimido impidiendo que este, en su condicién ontoldgica de ser

humano, sea y de desarrolle?®.

En afiadidura a ello, nos servimos de la idea de Freire en la cual defiende una educacion
problematizadora como principio de la educacion liberadora (del oprimido; de su
condicion deshumanizante), basada, en primer lugar, en la superacion del antagonismo
subjetividad-objetividad. Esto nos es muy relevante, pues Freire reivindica en su
pedagogia la dialéctica entre el sujeto y el objeto, confirmando que el primero tiene un

rol protagonista sobre el segundo, y no al revés®

. Asi pues, la educacion
problematizadora de Freire nos ayud6 a comprender la reivindicacion de un ejercicio de
subjetividad y basado en principios de investigacion: “De este modo, el educador
problematizador rehace constantemente su acto cognoscente en la cognoscibilidad de los
educandos. Estos, en vez de ser dociles receptores de los depdsitos, se transforman ahora
en investigadores criticos en didlogo con el educador, quien a su vez es también un

investigador critico”C.

Por tltimo, otro punto de vista que consideramos esencial para la elaboracion de nuestra
propuesta docente fue el texto “Pensamiento critico. COmo pensar acerca de cosas raras”,
de Theodore Shick Jr. Y Lewis Vaughn. Esta obra, pensada como un manual para todo
aquel docente preocupado por si sus estudiantes han dejado de razonar y pensar sobre las

cosas que le rodean.

Uno de los elementos que nos parecido central en este libro fue la idea de que el
pensamiento critico necesita de preparacion logica; entrenamiento filoséfico enfocado en
el cuestionamiento razonado (o la argumentacion debidamente fundamentada), en la
identificacion de falacias y verdades, y de distinguir las creencias del conocimiento

fidedigno (o no)®.

Nos apoyamos especialmente en la idea de la necesidad de un pensamiento critico para
no es engafiado, y saber detectar cuando estamos delante de un argumento valido o no. A
partir de ahi, el pensamiento critico involucra aprender a pensar en la pregunta

fundamentada, pero también en la necesidad de situarnos como investigadores para lograr

28 Ibid, pp. 75-82.

2 Ibid, pag. 49y 93.

%0 Ibid, pag. 91.

31 Theodore SCHICK, Jr. y Lewis VAUGHN: Pensamiento critico. Cémo pensar acerca de cosas raras,
Ciudad de México, McGraw Hill, 2024, pp. 2; 15-16; 42-55.



respuesta a nuestras problematicas, sea nuestras o de otros*?. El pensamiento critico, por
lo tanto, requiere de un entrenamiento en la ldgica. Pero no cualquier logica, pues existen
l6gicas que sostienen falacias y argumentos extrafios o extraordinarios que se adentran en
el mito y el mundo magico. Schick y Vaughn sostienen que el pensamiento critico
requiere de una preparacion filosofica que vaya mas alla de la duda inicial o del
posicionamiento con respecto a las cosas. Debemos aprender a cotejar, interactuar con
fuentes, escuchar, leer y reflexionar (este ultimo, destacando su sentido introspectivo y

potencial subjetivo).

En el marco del pensamiento critico, la parte “critica” exige que nos posicionemos ante
el mundo y la parte del “pensamiento” nos empuja a que dicha postura sea razonada,
sosegada y elaborada a través de la duda (formulacion de preguntas) y la indagacion
contrastada (herramientas de investigacion, como la formulacion de hipotesis o la
problematizacion)®. Estas cuestiones son parte central en nuestra propuesta docente. Asi
pues, entendemos que se torna esencial la capacidad de saber esgrimir el logos (el
argumento) en conexion con la episteme (el conocimiento) para el entendimiento del
mundo material e inmaterial. La critica sin pensamiento se limita Unicamente en la
dimension de la doxa (o la percepcion; la opinion; lo superficial), lo cual limita nuestras
posibilidades de conocimiento y entendimiento, pero también nos deja vulnerables ante

un mundo que nos puede engafiar y manipular a placer.

Dicho camino, nos advierten Schick y Vaughn, debe conllevar a que la persona que decida
emplear pensamiento critico debe distinguir lo que es real de lo que no lo es; de lo que
significa interpretar la realidad y la realidad propiamente tal; de lo que implica la realidad
objetiva (sobre todo en la dimension material) y la incapacidad humana de la comprension
de su totalidad®. En este sentido, y al igual que los autores, partimos de una critica al
cientificismo y las posturas intransigentes, algo que el pensamiento critico bien esgrimido
puede combatir, asi como del reconocimiento fundamental las diferencias y las diferentes

formas de comprender el mundo®.

En sintesis, para alcanzar pensamiento complejo (comprension de lo incierto), debemos

prepararnos en el pensamiento critico (posicionamiento razonado) y viceversa. Si

%2 Ibid, pag. 138.

 bid, phg. 139-147.
% Ibid, phg. 260-265.
% Ibid, phg. 137-142.



partimos de la necesidad de una sociedad que debe estar preparada para los desafios que
el presente y el futuro nos estad sefialando, tales como el posible reemplazo de nuestra
capacidad para razonar de forma auténoma y libre (la irrupcioén incontrolada de la TA) a
proposito de nuestras incapacidades formativas, se torna imperioso la formacion dialégica
entre educador y educando (en universidad y escuela) para liberar a la sociedad de su
opresion deshumanizadora, que le impediria poder ser mas; y poder pensar los problemas
que adolece nuestra sociedad contempordnea asi como proponer alternativas de abajo

hacia arriba.

4. Metodologia y fuentes primarias

En este trabajo se analizd una propuesta docente para la formacion critica y activa de

futuros/as maestros/as de Educacion Infantil y Educacion Primaria.

En términos de fuentes primarias, la propia propuesta docente (antecedentes, contenidos,
método y evaluacion), que veremos en detalle mas adelante, sera la fuente primaria a
analizar. Dicha propuesta se analizd considerando su estructura previa a su ejercicio y
después de haberla llevado a cabo. De esta manera, el analisis integra una vision del

profesor de la propia puesta en practica en los cursos sefialados en el objeto de estudio.
5. Preguntas y objetivos

En el marco general de este estudio nos preguntamos lo siguiente: ;Es posible generar
docencia que busque generar el pensamiento complejo (autdbnomo, libre y critico) en el
marco de la formacion en Ciencias Sociales y Humanidades a futuros maestros? Al
comenzar este estudio no sabiamos si esto realmente seria posible, a pesar de los diversos
estudios que asi podrian llegar a afirmarlo, pues nuestra metodologia se apoya en una

propuesta muy concreta y original.
Respecto a ello, nos hacemos las siguientes preguntas especificas:

1. (Cuales fueron los elementos didacticos que caracterizaron la propuesta docente?

2. (Cudles fueron los contenidos que se utilizaron en la propuesta docente?

3. (Cuales fueron las dindmicas, actividades y recursos que se utilizaron en la
propuesta docente?

4. (Cual fue el modelo de evaluacion que se emprendi6 en la propuesta docente?



Con ello, buscamos cumplir los siguientes objetivos especificos:

1. Identificar los aspectos didacticos, metodolégicos y epistemoldgicos de la
propuesta docente empleada.

2. Conocer los contenidos, dindmicas, actividades y recursos empleados en la
propuesta docente.

3. Comprender la logica de los diferentes elementos que compone la propuesta

docente a través de sus fines.

6. Analisis de la propuesta
6.1 Introduccion a la propuesta

Para conocer nuestra propuesta docente titulada “Ensefianza de las Ciencias Sociales a
través de problemas” (en el marco de la asignatura FCS) y “Ensefanza de la Historia a
través de problemas” (en el marco de la asignatura FyDH) daremos a conocer un tinico

modelo central, siendo el contenido manejado lo que varid levemente en cada asignatura.
Asi pues, la propuesta docente la describimos de la siguiente forma:
Planteamiento y objetivo general:

La propuesta docente se llevo a cabo con el fin central de problematizar conceptos e ideas
provenientes del curriculo de Ciencias Sociales de Educacion Primaria®® y de Educacion
Infantil®*” de la Comunidad de Madrid. La base metodologica previa a este tipo de fines
nos los encontramos en los ABP, o Aprendizaje Basados en Problemas, los cuales
requieren de una preparacion en investigacion académica adaptada al nivel que requiera
la clase. En nuestro caso, la clase se dispuso como un espacio de entrenamiento del
pensamiento critico y complejo en funcion de muchos de los contenidos albergados en
los curriculos antes mencionados. Asi pues, el objetivo general de nuestra propuesta fue
lograr que los estudiantes adquirieran estrategias para pensar criticamente y desde la
complejidad los problemas historicos planteados para que, mas tarde, lograran generar

conocimiento autonomo y en libertad.

36 Véase en: https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_ BOCM/2022/07/18/BOCM-20220718-1.PDF
37 Véase en: https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_ BOCM/2022/06/09/BOCM-20220609-2.PDF
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https://www.bocm.es/boletin/CM_Orden_BOCM/2022/06/09/BOCM-20220609-2.PDF

Finalmente, el planteamiento de la propuesta docente busco operar, ademas, como una
propuesta didactica extrapolable y adaptable para las futuras clases en E.I o E.P de los

estudiantes.
Objetivos especificos de la propuesta

1) Ensenar los fundamentos de la investigacion académica para su conocimiento y
comprension.

2) Ensenar qué es y como se elabora un ensayo académico.

3) Formar en la diferencia entre opinion, reflexion y critica para el fomento de un
criterio y argumento propio en los estudiantes.

4) Ensenar los significados de pensamiento critico y pensamiento complejo para la
formacion en sus principios aplicados en el marco de las Ciencias Sociales y la
Historia.

5) Ensefiar y formar en la importancia de la construccion de ideas propias a partir de

la problematizacion histérica y los estudios comparados.
6.2 Contenidos de la propuesta

Existieron dos tipos de contenidos. Por un lado, los que tuvieron que ver con la formacion
en conocimiento histdrico y en Ciencias Sociales (CHyCS) y los contenidos referentes a

la formacién en investigacion académica y ensayo (FIAyE).

Siguiendo este orden, las clases en CHyCS ocuparon un 40% de la totalidad del tiempo
empleado. En dichas sesiones se hablaron de una serie de conceptos que consideramos
fundamentales en el marco de la formacion ciudadana a través del CHyCS. Los quince
conceptos tratados fueron los siguientes: 1) Historia, 2) Nacién/nacionalismo, 3) Estado,
4) Republica, 5) Liberalismo/neoliberalismo; 6) Ciudadania; 7) Democracia; 8)
Subjetividad/Objetividad; 9) Verdad; 10) Positivismo; 11) Axiologia; 12) Deontologia;
13) Teleologia; 14) Epistemologia y 15) Ontologia.

De esta forma, cada clase sera distinta a proposito de la dindmica en clase (se explicara
mas adelante). Estos conceptos se problematizan en clase, explicando sus significados
esenciales para mas tarde abordarlos en problemas politicos, sociales, econdmicos o
culturales. Los problemas, entendidos como contenido de clase, fueron los siguientes,

todos ellos planteados como pregunta/item y en el siguiente orden:



1) ¢Es necesaria la Historia en la actualidad?/Origen y desarrollo de la Historia
profesional.

2) (Qué ciudadania deberia formarse en la actualidad?/Formacion historica del
Estado-nacion: origen y desarrollo de los Estados e identidades nacionales®®.

3) /Qué significa democracia y por qué parece estar en crisis? Origen y desarrollo
del liberalismo en occidente: del liberalismo politico al neoliberalismo, y de las

dictaduras militares a los procesos de transicion a la democracia®.

Estos contenidos se alimentan de los catorce conceptos anteriormente citados y, como
decimos, los contenidos tienen el objetivo de problematizar. Deben hacerse preguntas y
pensar, y aprender a pensar (criticamente, de forma compleja) aquello que escuchan,

observan y discuten en clase y fuera de la ella.

Sumado a estos tres ejes de problema/item, se agrega un cuarto, que dependerad de la

asignatura:

a) En FyDH. En estas clases el enfoque de los contenidos mencionados suele
aplicarse en interpretaciones historiograficas polémicas que integra el curriculo de
E.P. Para ello se problematizan dos items del curriculo: 1) “La reconquista” y 2)
“El descubrimiento de América”. No se habla inicamente de lo que albergan
tradicionalmente estas interpretaciones, si no que se evidencia su carga
historiografica, politica y sociocultural.

b) En FCS. En esta asignatura se engrosan los tres problemas/items existentes sin
posibilidad de un cuarto, al no existir un enfoque mas especifico y a la naturaleza

mas abstracta del curriculo de E.I.

E1 60% de la clase lo ocupa la FIAYE, que tiene una parte teérica (30%) y practica (30%)
(lo explicaremos en el apartado de evaluacion). El contenido vertebrador de las sesiones
de FIAYE tienen que ver también con los siguientes dieciséis conceptos, pero aplicados a
la investigacion: 1) Problema; 2) Pregunta de investigacion; 3) Objetivo de investigacion;
4) Estado de la cuestion; 5) Marco tedrico/conceptual; 6) Objeto de estudio; 7)
Metodologia; 8) Fuente primaria/secundaria; 9) Andlisis; 10) Resultados de

3 Se plantea el caso chileno y mexicano en comparacion con el espafiol y el italiano. La comparativa se
plantea para comprender el problema, y no tanto los detalles de los casos en si mismos.

%9 Se utiliza el ejemplo chileno y espafiol con el objetivo de establecer una panordmica comparada América
Latina-Europa; para que los estudiantes aprendan a concebir conocimiento desde la comparativa.



investigacion; 11) Interpretacion académica; 12) Discusion académica; 13) Conclusion;

14) Reflexion; 15) Pensamiento critico; 16) Pensamiento complejo.
A partir de estos conceptos, se elaboraron los siguientes problemas/items:

1) (Por qué es importante problematizar el conocimiento?/Bases para el pensamiento
(critico y complejo).

2) ;Qué es investigar? ;Por qué y para qué?/Del problema al objeto de estudio.
Claves para definir un objeto de estudio viable, coherente y logico.

3) (Cudl es la base de lo que piensas y quieres investigar? ;Es relevante? ;Por
qué?/Elementos clave para comprender un marco tedrico-conceptual y
diferenciarlo de la elaboracion de un estado de la cuestion.

4) (Coémo se pretende llevar a cabo una investigacion?/ Metodologia y diferenciacion
entre una fuente primaria y secundaria y su justificacion.

5) (Qué significa analizar y cudl es su proceso?/ El proceso analitico y su diferencia

con el proceso reflexivo y concluyente.
6.3 Material utilizado, actividades y dindmica de la propuesta:

Las sesiones de la propuesta se centraron en la trasposicion de problemas a los estudiantes
a través de preguntas y la polemizacion de temas controversiales en el curriculo (en el
caso de E.P) y de pertinencia sociocultural, econdmica y politica en el marco relacional
de la educacion. Conforme a la primera parte de las sesiones, los cuatro items/problemas

que se sefialaron anteriormente se llevaron a cabo a través de la siguiente dinamica:

1) Inicio del problema (abstraccion, preguntas iniciales)
2) Desarrollo del problema (introduccién de conceptos, hechos historicos)
3) Problematizar el problema (introduccion a la complejidad del asunto, preguntas

avanzadas*®)

Y para hacer llegar efectivamente estos problemas y ejercicio de pensamiento critico y
complejo al estudiantado a proposito de las CCSS y la Historia en el marco de la
educacion, se empled una dindmica dialégica permanente entre educador y educando,
donde el estudiante debe aprender investigando y el profesor ensefiar a través estrategias

propias de la investigacion. Cada dindmica necesitd de una preferencia por una tipologia

%0 Se refiere a la formulacion de preguntas después de un proceso de maduracion de las preguntas iniciales,
donde el “proceso de maduracion” es realmente el tratamiento de dichas preguntas a través de estudios de
caso, datos, conceptos, etc.



de actividad para dar sentido a cada una de estas. Siguiendo el orden anterior de las

dindmicas, las estrategias (actividades) fueron las siguientes:

1) Recopilacion dialdgica de las percepciones de los estudiantes (identificacion de lo
que saben sobre lo que se desarrollard).

2) Realizacion de sintesis explicativas y de mapas conceptuales con el fin de
relacionar ideas y conceptos suyos (estudiantes) y de los dados por el profesor
(relacion before/after de las ideas, conceptos y contenidos ensefiados para su
conocimiento).

42

3) Polemizar*! sobre los temas desarrollados y discutir*’ sobre ellos de forma

dialogica (comprobar si los contenidos dados han sido comprendidos)

Para visualizar de forma mas concreta estas cuestiones, se presenta la siguiente tabla
(Tabla 1) donde se vera la disposicion de cada ftem/problema y de su correspondiente

contenido*®, dinamica*, actividad*® y material empleado*®:

Tabla 1. Estructura de las sesiones sobre ensefianza de la Historia y las CCSS.

item/problema

Contenido

Dinamica

Actividad

Material empleado

1.;Es necesaria la Historia
en la actualidad?/Origen y
desarrollo de la Historia

profesional.

Del positivismo al
narrativismo

historiografico

(Qué es la Historia?

(Cuadl es su finalidad?

Recopilacion dialogica
de percepciones

estudiantiles

Pizarra tradicional

Historia, tiempo y Profundizacion Sintesis explicativa y Pizarra tradicional
pasado conceptual mapas conceptuales
Historiografia, (La Historia que se Polemizacion Pizarra tradicional

historiadores y su ensefla es el pasado? dialogica y discusion

deontologia diacronica

1 Se trata de una actividad dénde el profesor debe exponer en la clase situaciones, casos o ejemplos segiin
los contenidos dados, con el objetivo de provocar reacciones y estimulos en los estudiantes y que éstos
arguyan de forma critica y fundamentada lo que entienden que es y no es a proposito de lo dado en clase.
42 Después de polemizar, discutir cobra sentido para llegar a consensos sobre los problemas (polémicos,
controversiales) anteriormente mencionados de forma sosegada, razonada y colectiva. Se trataria, entonces,
de “agitar” para luego consensuar a través de ideas y razonamiento posicionado (critico) y adecuadamente
fundamentado (académico).

43 Se refiere a los contenidos que tuvo que usar el profesor para el item/problema. Responde a la pregunta:
“;Qué contenidos fueron considerados?”.

4 Se refiere a la dindmica empleada en el aula a raiz de unos contenidos considerados previamente.
Responde a la pregunta: “;Qué se hizo?”.

%5 Se refiere a actividades empleadas por el profesor, no por el estudiante. A propésito de esto ultimo, se
vera en evaluacion. Responde a la pregunta: “;Como se hizo?”.

%6 Se refiere a los recursos fisicos y audiovisuales empleados. Responde a la pregunta: “;Qué materiales y
recursos se usaron?”.




2.;Qué ciudadania deberia
formarse en la
actualidad?/Formacion
historica del Estado-nacion:
origen y desarrollo de los
Estados e identidades

nacionales.

Estado, nacién e

Historia (s. XIX-XX)

(Qué es una nacion?
(Cuales son sus principios

legitimadores?

Recopilacion dialogica
de percepciones

estudiantiles

Identidad nacional e

historiografia

Profundizacion
conceptual/relacion de

conceptos

Sintesis explicativa y

mapas conceptuales

Formacion ciudadana e

Historia (nacional y

(Qué tipo de ciudadania

necesita el siglo XXI?

Polemizacion

dialdgica y discusion

Pizarra tradicional

universal). (Qué Historia ensefiar y
para qué?
3.;Qué significa democracia | Democracia, (Qué es la democracia? Recopilacion dialdgica | Pizarra tradicional

y por qué parece estar en
crisis?/Origen y desarrollo
del liberalismo en
occidente: del liberalismo
politico al neoliberalismo, y
de las dictaduras militares a
los procesos de transicion a

la democracia.

liberalismo y

(En qué se diferencia del

de percepciones

Republica liberalismo? ;y del estudiantiles
republicanismo?
Democracia, Profundizacion Sintesis explicativay | Pizarra

liberalismo y

Republica

conceptual/relacion de

conceptos

mapas conceptuales

tradicional/Audiovisual
“No veas este video si
vas a votar hoy:
#WHYDEMOCRACY >
v “Qué es REALMENTE
la democracia:

#WHYDEMOCRACY*®”

Capitalismo y
neoliberalismo: estudio
de caso (dictadura de

1973 en Chile)

(En qué momento politico
nos encontramos hoy?
(La Historia que se
ensefia es pertinente para
la superacion de las
desigualdades (politicas,
sociales, economicas y

culturales)?

Polemizacion

dialogica y discusion

Pizarra
tradicional/Audiovisual
“Documental: Doctrina
del shock, de Naomi

Klein™®

4 Problematizar “la
Reconquista” y “el
Descubrimiento de

América” (solo para E.P).

Descubrimiento de

América y Reconquista

(Qué significa el
“descubrimiento de
América”?

.Y la denominada
“Reconquista” en

Historia?

Recopilacion dialogica
de percepciones

estudiantiles

Pizarra tradicional

47 Véase en: https://www.youtube.com/watch?v=k8vVEbCquMw&t=1s
48 Véase en: https://www.youtube.com/watch?v=UoP_mSIHqTY
49 Véase en: https://www.youtube.com/watch?v=ylhZjEsgsNQ&t=392s
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Descubrimiento de

América y Reconquista

Profundizacion
conceptual/relacion
epistemologica de los

conceptos historiograficos

Sintesis explicativa y

mapas conceptuales

Pizarra tradicional

Descubrimiento de
América y
Reconquista;
imaginacion historica y
la representacion del
pasado (nacional y

universal)

(Se debe seguir
ensefiando estas
interpretaciones
historiograficas? ;Qué
ciudadania proponen estas
visiones histdricas en la

actualidad?

Polemizacion

dialdgica y discusion

Pizarra
tradicional/pintura
histérica (s. XIX y XX)%°

Fuente: elaboracion propia

De igual manera, en la Tabla 2 veremos la segunda parte de la clase, referente a las

sesiones tedrico-practicas de investigacion:

Tabla 2. Estructura de las sesiones sobre investigacion aplicada a la Historia y las CCSS®L.

item/problema Contenido Dinamica Actividad Material
empleado
1. ;Por qué es importante Iniciacion a la (Qué significa problematizar Recopilacion dialogica de Pizarra
problematizar el investigacion. Problema y | en investigacion? percepciones estudiantiles tradicional
conocimiento?/Bases para problematizar.
el pensamiento (critico y Pensamiento critico y
complejo). pensamiento complejo
Problema, Profundizacion conceptual Sintesis explicativa y mapas | Pizarra
problematizacion, critica, conceptuales/Ejemplificacion | tradicional
pensamiento critico, dialogica
complejidad,
pensamiento complejo
Iniciacion a la (Los maestros y maestras se Polemizacion dialégica y Pizarra
investigacion. Problema y | forman para pensar problemas | discusion tradicional

%0 Se utilizaron las siguientes obras: “Numancia”, de Alejo Vera y Estaca; Britannia Pacifactrix, de
Sigismund Goetze; “La fundacion de Santiago”, de Pedro Lira; “Historia de Morelos, Conquista y
Revolucion”, de Diego Rivera; “Primer desembarco de Cristobal Colon en América” de Didscoro Puebla;
“La rendicion de Granada”, de Francisco Pradilla y “Los Reyes Catolicos recibiendo a los cautivos
cristianos en la conquista de Malaga”, de Eduardo Cano.
L El contenido de estas sesiones se alimenta fundamentalmente de la siguiente obra: GARCIA
FERNANDEZ, Gonzalo Andrés: En busca del objeto de estudio. Como elaborar una investigacion
académica en ciencias sociales y humanidades, Madrid, Editorial Marcial Pons , 2024.




problematizar.
Pensamiento critico y

pensamiento complejo

de forma critica y compleja?

Por qué?

2. ;Qué es investigar? ;Por | Iniciacion a la ({Qué necesitamos para Recopilacion dialogica de Pizarra
qué y para qué?/Del investigacion. Objeto de comenzar a investigar? percepciones estudiantiles tradicional
problema al objeto de estudio y justificacion (Qué es un objeto de estudio?
estudio. Claves para definir | académica
un objeto de estudio viable, | Problema de Profundizacion conceptual Sintesis explicativa y mapas
coherente y logico. investigacion y objeto de conceptuales/Ejemplificacion
estudio; preguntas y dialogica
objetivos de investigacion
Problema de (Cual es la importancia de Polemizacion dialdgica y
investigacion y objeto de | saber hacer, por qué y para discusion
estudio; preguntas y qué? ;Qué impacto tiene esto
objetivos de investigacion | en la formacion inicial de
profesores?
3. (Cual es la base de lo que | Marco tedrico y estado de | ;Qué es un marco tedrico? ;Y | Recopilacion dialogica de Pizarra
piensas y quieres la cuestion un estado de la cuestion? percepciones estudiantiles tradicional
investigar? ;Es relevante?
JPor qué?/Elementos clave | Marco tedrico y estado de | Profundizacion conceptual Sintesis explicativa y mapas
para comprender un marco | 12 cuestion conceptuales/Ejemplificacion
tedrico-conceptual y dialégica y comparada
diferenciarlo de la Marco teorico y estado de | ¢Por qué es necesario saber de | Polemizacion dialogica 'y
elaboracion de un estado de | la cuestion donde provienen nuestras discusion
la cuestion. ideas/conceptos? ;Donde
radica la importancia de lo que
vamos a investigar si no
consideramos lo que ya se ha
investigado?
4. ;Coémo se pretende llevar | Metodologia; fuentes (Qué significa trabajar con una | Recopilacion dialdgica de Pizarra
a cabo una investigacion?/ primarias y secundarias metodologia? ;Qué es una percepciones estudiantiles tradicional

Metodologia y
diferenciacion entre una
fuente primaria y
secundaria y su

justificacion.

fuente primaria? ;Y una

secundaria?

Metodologia; fuentes

primarias y secundarias

Profundizacion conceptual

Sintesis explicativa y mapas
conceptuales/Ejemplificacion

dialégica y comparada

Metodologia; fuentes

primarias y secundarias

>

viabilidad metodolégica

(Se puede ser maestro sin
comprender lo que implica una

fuente secundaria de una

Polemizacion dialégica y

discusion




primaria? ;Se puede trabajar

sin metodologia?

5. {Qué significa analizar y
cual es su proceso?/ El
proceso analitico y su
diferencia con el proceso

reflexivo y concluyente.

Analisis, reflexion,

discusion y conclusion

(Qué es y en qué se diferencia
el ejercicio de analizar,
reflexionar, discutir y concluir

en investigacion?

Recopilacion dialogica de

percepciones estudiantiles

Profundizacion conceptual

Sintesis explicativa y mapas

Analisis (proceso
analitico), reflexion, conceptuales/Ejemplificacion

discusion y conclusion dialdgica y comparada

Analisis (proceso (Cuadl es la importancia de Polemizacion dialogica y

analitico), reflexion, dominar el proceso analitico discusion

discusion y conclusion para un maestro/a? ;Como se
trasponen en un aula estos

conceptos?

Pizarra

tradicional

Fuente: elaboracion propia

6.4 Evaluacion

Considerando las tablas previamente expuestas, la evaluacion se plante6 en cuatro fases
vistas como una evolucion en cada estudiante, es decir, el nivel de exigencia se intensifica
en cada parte de la evaluacion, en linea con lo dado en clase. Asi, la calificacion considera

el resultado final y el proceso de aprendizaje.

La evaluacion consta de la entrega de dos reportes de reflexion critica (30% de la nota
final), un ensayo de investigacion (40% de la nota final) y una exposicion oral publica

(30% de la nota final).
6.4.1 Primer reporte. Iniciacion a la reflexion critica a través de la problematizacion.

La primera entrega de reporte consta de un trabajo centrado en una temadtica libre por
parte del estudiantado y de un minimo de tres a cuatro cuartillas (entre 1000 y 2000
palabras). Se les exige que la temdtica, sea la que sea, tenga trasfondo historico, y que
este sea formulado como un problema; deben introducir su tema, problematizarlo y
pensarlo historicamente (ver relaciones causales en el pasado, su impacto en el presente
y también en el futuro). Para ello, uno de los elementos centrales de esta actividad

individual debe ser la formulacion de preguntas por encima de la presentacion compulsiva




de citas bibliograficas, pues el objetivo es que comiencen a problematizar tematicas a
partir de reflexiones criticas, es decir, a partir de un ejercicio de pensamiento que sea

propio, libre y debidamente posicionado.

A partir de esta primera actividad, el profesor conoce las inquietudes de los estudiantes y
establece una retroalimentacion personalizada para la mejora del reporte, por lo que se
inicia un camino que evolucién que dependera de cada estudiante (mas o menos largo;
mas o menos trabajoso). Para ello se opta un rol de profesor-tutor, es decir de seguimiento

estrecho de los trabajos realizados®?.
6.4.2 Segundo reporte. Problematizar un filme.

Bajo una dinamica similar al anterior reporte, dos o tres estudiantes se juntaran libremente
para reflexionar criticamente sobre un filme a elegir de una lista 30 posibilidades que
ofrece el propio profesor. La tematica a reflexionar del filme también es libre y siempre
deben ir debidamente justificadas estas elecciones. El proposito de esta segunda actividad
es plantear un segundo ejercicio de reflexion critica, esta vez colectivo, pero con un
contenido audiovisual especifico; que vean como algo tan comin como una pelicula es
susceptible de un denso ejercicio de problematizacion por su parte. Finalmente, y al igual
que el anterior ejercicio, este reporte debe tener una mirada historica, por lo que ello les
llevara a indagar mas alla del propio filme y escapando asi de las dindmicas clasicas del

comentario de texto (descriptivo-explicativas).
6.4.3 Ensayo de investigacion.

Después de la entrega de los dos reportes de reflexion critica, se asume que ya se han
iniciado en el camino de la problematizacion en clave o bajo una mirada histérica. El
siguiente trabajo sera central en la asignatura, el cual ocupara la mayor cantidad de tiempo
de la misma: la realizaciéon de un ensayo de investigacion individual o colectivo (dos o
tres). Dicho trabajo sigue la l6gica de un ensayo, por lo que importara la formulacion de
ideas y reflexiones propias, pero a través de un proceso de investigacion, es decir, deberan
aprender a argumentar y enarbolar ideas con posicionamientos académicos contrastados

y analisis propios de un proceso de investigacion. Este proceso, al igual que en los

52 Para ello, se utiliza la herramienta gratuita de Google Documentos, donde el estudiante entrega su trabajo
via correo electronico y el profesor revisara y el estudiante corregira tantas veces como sea necesario.



reportes, recibirdn un estrecho seguimiento por parte del profesor (en su rol de tutor) para

el éxito de esta empresa.
6.4.4 Exposicion del ensayo.

La parte practica de la FIAyYE lo ocupara esta parte de la evaluacion, donde los estudiantes
tendran que exponer sus ensayos de investigacion en un tiempo aproximado de 10-15
minutos bajo una dindmica muy similar a la establecida en las defensas de Trabajos Fin
de Grado o Master, donde el profesor se sitlia como tribunal. En este ejercicio de una
duracion aproximada de un mes® los estudiantes deben defender las ideas que esgrimen
en sus ensayos, dandose importancia a las preguntas formuladas, a los porqués y paraqués
del objeto de estudio y del enfoque tedrico utilizado, asi como de las capacidades
mostradas a la hora de analizar y concluir sus trabajos. Entonces, el profesor, en su papel
de tribunal, les exigira, sobre todo, coherencia, l6gica fundamentada y la exposicion de
ideas propias con un sentido de interés y relevancia. Este ejercicio es evaluado in situ,
pero tienen derecho a volver a exponer una segunda vez si asi lo considerasen®*. Entonces,
después de la exposicion, habra unos 10-15 minutos para una ronda de preguntas por parte
del profesor, asi como de apuntes o reflexiones que sean pertinentes para provocar en los

expositores (y en el publico) una profundad y densificacion mayor en lo ya planteado.

Finalmente, esta ultima actividad es parte de un proceso de aprendizaje para los
expositores y el publico estudiantil de la asignatura, por lo que se establecen didlogos
cruzados también entre estudiantes necesarios para su evolucion intelectual en la

asignatura.

53 Se considera un mes entendiendo dos sesiones semanales de dos horas cada una de ellas.
% No se traté de una mayoria, pero si existieron unos pocos casos.






