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Resumen

El proyecto EDUTECON se centra en la ensefianza de temas controvertidos en
contextos marcados por la violencia extrema en la formacion inicial del profesorado.
Para ello, se estan llevando a cabo diversas intervenciones en diferentes universidades,
tanto nacionales como internacionales. A través de ellas se han recogido las narrativas
del alumnado, tanto antes como después de la intervencion, para analizar los
aprendizajes obtenidos en el pensamiento historico, la ciudadania orientada a la justicia
social y tratamiento de conflictos. En esta propuesta se presentan los resultados
preliminares de la prueba piloto relacionada con la Guerra Civil y el franquismo en
tercer curso del Grado de Educacion Primaria en la Universidad del Pais Vasco (EHU).
En total se han tenido en cuenta 12 narrativas para realizar los analisis y los resultados
refuerzan otras investigaciones mencionadas en el marco torico; el conocimiento
historico superficial y la falta de pensamiento critico y reflexion del futuro

profesorado.
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Introduccion

El aprendizaje de la historia en el siglo XXI no puede limitarse a la transmision de
conocimientos factuales o conceptuales, conlleva prepararse para el mundo y afrontar
los retos que nos propone la sociedad actual. En consecuencia, una de las principales
finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales consiste en promover el desarrollo
de competencias vinculadas al pensamiento histérico, el pensamiento critico y la
formacion de una ciudadania democratica, que faciliten la comprension de la
complejidad de los fendbmenos sociales, analizar diferentes perspectivas, interpretar
evidencias y posicionarse de manera reflexiva ante los problemas del presente. En este
marco, los temas controvertidos han adquirido una creciente relevancia dentro de la
didéctica de las ciencias sociales como herramienta para promover aprendizajes
historicos significativos y favorecer la educacion para una ciudadania comprometida

con los valores democraticos, los derechos humanos y la convivencia.

Partiendo de esta realidad, el proyecto de investigacion EDUTECON! se plantea
analizar el potencial educativo de los temas controvertidos en la formacion inicial del
profesorado, con el proposito de favorecer una futura ensefianza de la historia
orientada al desarrollo del pensamiento historico y critico, asi como a la formacion de
una ciudadania transformadora, comprometida con la paz y los derechos humanos y la
educacion en y para el conflicto. Mediante diferentes estudios de caso, el proyecto
examina los aprendizajes y posicionamientos del alumnado universitario ante diversas
cuestiones historicas controvertidas, utilizando metodologias cualitativas centradas en

el analisis de narrativas.

La presente comunicacion presenta los resultados preliminares de un estudio centrado
en las narrativas elaboradas por alumnado del tercer curso del Grado de Educacion
Primaria del Campus de Guiptizcoa de la Universidad del Pais Vasco (EHU) sobre la
Guerra Civil Espafiola y el franquismo. Concretamente, se analizan las producciones
escritas recogidas antes de la intervencion didactica, con el objetivo de identificar los
conocimientos previos, percepciones e interpretaciones que manifiestan los

participantes acerca de este periodo historico.

! Esta publicacion es parte del proyecto de I+D+i EDUTECON (PID2023-150579NA-100),
financiado por MICIU/AEI /10.13039/501100011033 y por FEDER/UE. También ha contado
con financiacion del Gobierno Vasco a través del grupo de investigacion GIPyPAC (IT1442-
22), del Departamento de Paz y Convivencia del Gobierno Vasco (OTRI-EHU2025.0362).



Pensamiento historico y ensefianza de temas controvertidos en formacion inicial

del profesorado

La ensefianza de la Historia ha experimentado una importante transformacion en las
ultimas décadas, pasando de modelos centrados en la transmision de conocimientos
factuales hacia enfoques que promueven la comprension critica de los procesos
historicos. Ademas, aunque la ensefianza del tiempo histdrico ha tendido a centrarse
en la comprension del pasado, prestando escasa atencion a sus vinculos con el presente
y el futuro?, los estudios sobre el desarrollo del pensamiento histérico subrayan la

necesidad de promover la conciencia histérica entre los y las jovenes®.

El desarrollo del pensamiento historico implica un desplazamiento desde modelos
basados en la memorizacion de hechos hacia aprendizajes orientados a la comprension
de conceptos como la causalidad, el cambio y la continuidad, la relevancia historica,
la interpretacion y la dimension ética. Estas herramientas permiten explicar los
procesos historicos desde una perspectiva compleja y superar explicaciones lineales o

reduccionistas®

. Dicho esto, el pensamiento histérico puede definirse como la
capacidad de interpretar el pasado de manera critica y contextualizada mediante la
movilizacion de procedimientos propios del conocimiento historico, tales como el
analisis de evidencias, la contextualizacion temporal y espacial y la construccion de

explicaciones narrativas fundamentadas®.
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Por su parte, la conciencia historica se define como la capacidad de otorgar sentido al
tiempo histérico mediante narrativas que articulan pasado, presente y futuro,
orientando la accion humana en el mundo social®. De forma complementaria al
pensamiento histérico, implica establecer conexiones significativas entre pasado y

presente para actuar de forma critica y consciente en la construccion del futuro’.

La educacion ha sido identificada como un espacio fundamental para la construccion
de formas de pensamiento orientadas al respeto incondicional de los derechos humanos
y a la convivencia democratica®. Esta responsabilidad adquiere una relevancia especial
cuando se trabaja con episodios de historia reciente, particularmente aquellos
marcados por acontecimientos violentos, ya que ademas de constituir procesos donde
conviven recuerdos y olvidos®, coexisten memorias enfrentadas y valoraciones
ideologicas diversas, situacion que genera controversias en el ambito educativo'®. En
estos casos, donde la enseflanza debe contribuir a comprender las causas y
consecuencias de los acontecimientos trauméticos'!, la diversidad constituye una
oportunidad pedagogica, ya que permite conectar los contenidos historicos con
experiencias cercanas al alumnado y convertir el aula en un espacio donde confluyen

distintas interpretaciones del pasado!?.
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Estas cuestiones en el ambito educativo se abordan mediante la ensefianza de temas
controvertidos, entendidos como aquellos asuntos que generan conflicto a nivel

social’?

. Pero los conflictos son parte inherente de la vida, y de acuerdo con Lopez-
Facal y Santidrian'®, la escuela no tiene la responsabilidad de resolverlos, sino de
ensefar como surgen y como deben ser gestionados de manera democratica. Ademas,
lejos de ser entendida como un enfrentamiento, la controversia debe concebirse como
una herramienta para la construccion del conocimiento mediante el didlogo y la
argumentacion y su tratamiento favorece el desarrollo de la conciencia critica, la
elaboracién de juicios razonados, la aceptacion de perspectivas diferentes y la
participacion democratica'®.

La ensefianza de temas controvertidos también resulta especialmente relevante en la

16 El analisis de situaciones vinculadas a su

educacion en derechos humanos
vulneracion favorece el desarrollo de competencias cognitivas, afectivas y sociales
orientadas a la participacion democratica y a la defensa de los derechos

1.8 abordar

fundamentales'’. No obstante, tal y como mencionan Ibafiez-Etxeberria et a
estas cuestiones presenta importantes desafios, entre los que destacan la escasez de

materiales adecuados!?, el temor del profesorado a generar conflictos con las familias®®
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0 a cuestionar discursos dominantes®' y la existencia de visiones previas poco criticas

entre el alumnado?2.

Por todo ello, diversos autores subrayan la importancia y necesidad de reforzar en la
formacion inicial docente competencias vinculadas al pensamiento critico, los valores
democraticos, la educacion para la paz y la gestion de conflictos, especialmente en
contextos marcados por experiencias de violencia®}, ya que constituyen una base
fundamental para la formacion de docentes capaces de abordar el pasado reciente
desde una perspectiva critica, evitando interpretaciones simplificadas, lineales o

despolitizadas de los acontecimientos historicos.

Historia y memoria: La Guerra Civil y el franquismo como objeto de enseiianza

La ensefianza de la Guerra Civil y la dictadura franquista constituye uno de los &mbitos
mas sensibles y relevantes de la educacion historica en Espafia. Su tratamiento
trasciende la mera transmision de contenidos para insertarse en los debates sobre
memoria democratica, ciudadania y derechos humanos. No obstante, la inclusion de
contenidos relacionados con la memoria democratica sigue siendo una asignatura

123, Pero, si el objetivo de la ensefianza de la

pendiente en el sistema educativo espafio
Historia es contribuir al desarrollo de un pensamiento histérico que permita formar

ciudadanos y ciudadanas comprometidas con la sociedad en la que viven?S, resulta
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imprescindible otorgar a la memoria democratica un lugar central en los curriculos

escolares?’.

En los ultimos afos, la LOMLOE ha incorporado referencias explicitas a la memoria
democratica, las victimas de la violencia y el reconocimiento de diferentes actores
historicos. Sin embargo, las investigaciones evidencian que estos principios no
siempre se traducen de forma sistematica en los manuales escolares. Aunque algunos
materiales incluyen conceptos como «golpe de Estado», «dictaduray, «sublevados» o
«represiony y presentan una vision mas critica del franquismo, contintian existiendo
importantes omisiones y tratamientos superficiales que dificultan una comprension
profunda del periodo. Especialmente problematico resulta la escasa explicacion de las
causas estructurales, sociales y politicas que precedieron al golpe de Estado de 1936,
lo que favorece interpretaciones deterministas y descontextualizadas de la Guerra Civil

espafiola?®.

Ademas, también hay investigaciones que han mostrado la existencia de importantes
carencias en el conocimiento que poseen los y las jovenes sobre la historia reciente de

1.2 alertan sobre el desconocimiento de la dictadura

Espana. Sanchez Agusti et a
franquista y la Transicion, mientras que los datos del Centro de Investigaciones
Sociolégicas [CIS]*® reflejan que un 15,13% de los jovenes de entre 18 y 34 afios
consideran que los afios de dictadura franquista fueron “buenos” o “muy buenos” para
Espaia y los/as espafioles/as. Ademas, una parte significativa de la juventud considera

aceptable un gobierno autoritario en determinadas circunstancias o muestra

indiferencia ante el tipo de régimen politico existente’!. Esta situacién adquiere
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relevancia en un contexto marcado por una creciente polarizacion politica entre la
gente joven, relacionada parcialmente con la ausencia de referentes histdricos que

permitan contextualizar criticamente los debates actuales™.

Narrativas historicas como herramienta de aprendizaje y analisis

Las narrativas historicas ocupan un lugar central en la investigacion sobre ensefianza
y aprendizaje de la Historia, ya que permiten analizar como los sujetos organizan,
interpretan y dotan de significado a los acontecimientos del pasado. Sin embargo,
diversos estudios sobre el uso de narrativas historicas en contextos educativos>?
evidencian que muchos docentes contintan utilizando metodologias tradicionales
centradas en la exposicion magistral y la memorizacion de contenidos, limitando el

uso de estrategias que favorezcan el pensamiento historico, como el andlisis y contraste

de fuentes*.

Las narrativas constituyen una potente herramienta para la investigacion interpretativa
y la ensefianza de las ciencias sociales, ya que permiten explorar experiencias
individuales y colectivas, reconoce el valor de la experiencia y la reflexion critica en
la construccion del conocimiento. Al integrar narrativas en el aula, el alumnado
participa activamente en la construccion de significados, favoreciendo aprendizajes

més profundos y significativos™®.
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1.3, en el ambito de la formaciéon del

Tal y como indican Lopez-Serrano et a
it do, hay i tigaci 37 t 1 i laborad
profesorado, hay investigaciones®’ que muestran que las narraciones elaboradas por
estudiantes de formacion inicial suelen reflejar conocimientos histéricos limitados,
centrados en acontecimientos generales de cada época, asi como importantes sesgos
historicos y falta de reflexion sobre los discursos u omisiones que se exponen en los

textos historicos.

Dicho esto, las narrativas histéricas se han consolidado como una estrategia
especialmente 1til para evaluar conjuntamente el pensamiento y la conciencia
historicos del futuro profesorado, ya que permite observar como los sujetos organizan
temporalmente los acontecimientos, identifican causas y consecuencias, seleccionan
actores historicos y proyectan orientaciones normativas que estructuran el relato’®.
Desde esta perspectiva, las narrativas permiten integrar dimensiones cognitivas,
temporales y éticas del conocimiento historico, resultando especialmente valiosas para
analizar como el profesorado en formacion interpreta acontecimientos recientes y
controvertidos. Su estudio facilita identificar los conocimientos previos, esquemas
interpretativos y orientaciones de conciencia histérica que movilizan los futuros
docentes al enfrentarse a problemas histéricos complejos relacionados con la

ciudadania, la justicia social, la memoria y la democracia®.

Metodologia

El trabajo que aqui se presenta corresponde a un estudio piloto mixto de caricter
exploratorio, interpretativo y descriptivo, que se ha llevado a cabo con el objetivo de
examinar el nivel de pensamiento historico de las personas participantes en la creacion

de sus narrativas historicas previas sobre la Guerra Civil y el franquismo.
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Para el analisis se han seleccionado aleatoriamente 12 narrativas previas de un total de
60 producciones recopiladas. Estas narrativas han sido elaboradas por estudiantes del
tercer curso del Grado en Educacion Primaria del Campus de Gipuzkoa de la
Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU), en el marco de la asignatura Ciencias

Sociales y su Didactica II.

La informacion ha sido recogida en el mes de diciembre de 2025, en el cual se les
pedia que contestaran a las siguientes tres preguntas del cuestionario Ensenianza del

conflicto en clase de historia (PreV3):

1. (Qué es un conflicto y como puede ayudar la historia a abordarlo en el aula?

2. Explica lo que es la Guerra Civil y el franquismo a una persona que no lo
conoce. ;Cree que abordar este conflicto en clase puede aportar a una
ciudadania que mejoraria la sociedad? ;jPor qué?

3. Valora tu formacion como docente en la incorporacion y tratamiento de
conflictos historicos en el aula. ;Hoy seria capaz de trabajar la Guerra Civil y

el franquismo? ;Como y a través de qué lo harias?

Con el fin de sistematizar el proceso de andlisis, se han disefiado previamente tablas
clasificatorias de informacion en formato Excel, estructuradas en torno a un conjunto
de dimensiones y categorias analiticas (ver Tabla 1) definidas a partir de los objetivos

de la investigacion.

Tabla 1. Dimensiones y categorias de analisis de contenido

DIMENSIONES CATEGORIAS

PENSAMIENTO HISTORICO | a) Significacion historica

b) Uso de fuentes

c¢) Cambio y continuidad

d) Causas y consecuencias

e) Perspectiva historica

f) Dimension ética

g) Dimension identitaria




CIUDADANIA ORIENTADA A |a) Conciencia critica, compromiso ético y
LA JUSTICIA SOCIAL social

b) Agencia ciudadana

c¢) Mutiperspectividad e identidad

ABORDAJE DE CONFLICTOS | a) Perspectiva positiva del conflicto

b) Analisis del conflicto

¢) Reconocimiento de tipos de violencia

d) Gestion no violenta

e) Habilidades socioemocionales

f) Rol docente: Imparcialidad comprometida

g) Conciencia sobre la necesidad de
formacion

Cada una de las categorias ha sido evaluada mediante una escala de cuatro niveles de
desarrollo (nulo, bajo, intermedio y avanzado), establecidos a partir de una matriz de
definiciones operativas que especifican los criterios de valoracion correspondientes a
cada nivel. Esta rubrica permite garantizar una interpretacion homogénea de las

categorias y favorecer la consistencia del proceso analitico.

La codificacion y cuantificacion de las narrativas se ha llevado a cabo mediante un
procedimiento de analisis de contenido de doble evaluacion independiente. En una
primera fase, dos personas investigadoras han analizado individualmente cada
narrativa, asignando las valoraciones correspondientes a las distintas categorias.
Posteriormente, se ha realizado una sesion de contraste y discusion de los resultados
obtenidos con el objetivo de alcanzar un consenso en aquellos casos en los que existian
discrepancias interpretativas. Asimismo, cuando han surgido dudas o situaciones de
dificil categorizacion, se ha recurrido a la consulta de una tercera persona
investigadora, quien ha actuado como elemento de contraste para facilitar la toma de
decisiones y reforzar la fiabilidad del proceso de andlisis. Este procedimiento de
triangulacion entre evaluadores ha permitido aumentar la consistencia y la credibilidad

de los resultados obtenidos.



Resultados

Los resultados muestran que las narrativas del alumnado se sitian mayoritariamente
en niveles iniciales de desarrollo, predominando las respuestas de nivel nulo y bajo en

la mayor parte de las categorias analizadas.

Grafico 1. Resultados de la dimension Pensamiento Historico
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En la dimension de pensamiento historico (ver Grafico 1), destaca una capacidad
moderada para reconocer la relevancia de la Guerra Civil y el franquismo, ya que el
50% (N=6) del alumnado alcanza un nivel intermedio en significacion historica. Sin
embargo, las competencias relacionadas con el analisis historico presentan mayores
dificultades. Por ejemplo, el 75% (N=9) se situia en niveles nulos (N=2) o bajos (N=4)
en el uso de fuentes, el 91,6% (N=3 nivel nulo y N=8 nivel bajo) en causas y
consecuencias y el 83,3% (N=5 nivel nulo y N=5 nivel bajo) en perspectiva historica.
Asimismo, la dimension identitaria apenas aparece en las narrativas, con un 83,3%
(N=10) de casos en nivel nulo. Las categorias de cambio y continuidad y dimension
¢tica muestran resultados mas diversos. En el primer caso (cambio y continuidad),
aunque la mayoria (%75) se sitia entre un nivel nulo (N=4) y bajo (N=5), 3
participantes se sitian en un nivel intermedio, indicando por ejemplo que “Pensando
que a raiz de la victoria del Frente Popular salvaron a Espania del comunismo. Pero

el resultado fue cambiar un sistema democratico por una dictadura fascista, dejando



miles de muertos por el camino, la mayoria aun sin descubrir. Desde 1939 comenzo
una dictadura que duro 40 arios, hasta la muerte de Franco en 1975. Después comenzo
un sistema parlamentario presidido por un rey que fue elegido por él sin que se
produjera una ruptura con el anterior régimen” [Fronte Popularraren garaipenaren
ondorioz Espainia komunismotik salbatu zutela pentsatuz. Baina emaitza sistema
demokratiko bat diktadura faxista batengatik aldentzea izan zen, milaka hildako utziz
bidean, oraindik gehienak aurkitu gabe daudenak. 1939az geroztik 40 urte iraun zuen
diktadura hasi zen, 1975ean Franco hil zen arte. Ondoren, berak aukeratutako erregea
estatu buru zuen parlamentu sistema bat hasi zen, aurreko erregimenarekin haustura
bat egin gabe] (IK9). En el segundo caso (dimensién ética), los resultados son
ligeramente mas positivos, ya que, aunque predominan nuevamente los niveles
iniciales (66,6%), destaca la presencia de un caso situado en el nivel avanzado y tres
en el nivel intermedio, como, por ejemplo: "El pactaba todas las leyes y normas y por
eso muchos territorios sufrieron una dura represion, entre ellos Euskal Herria. Estaba
prohibido hablar en euskera y se violaron las luchas por la identidad vasca” [Berak
adosten zituen lege eta arau guztiak eta horregatik hainbat lurraldek errepresio latza
pairatu zuten, horien artean, Euskal Herria. Euskaraz hitz egitea debekatua zegoen eta

euskal-izaeraren aldeko borrokak urratu ziren] (IK2).

Grifico 2. Resultados de la dimension Ciudadania orientada a la justicia social

9
-
5
4
3 3 3
2
0 0 0 0
Conciencia critica, Agencia ciudadana Multiperspectividad e
compromiso ético y social identidad

Nulo = Bajo = Intermedio = Avanzado



En relacion con la dimension de ciudadania orientada a la justicia social (ver Grafico
2), se observa una cierta sensibilidad ética y social, reflejada en que el 58,3% (N=7)
del alumnado alcanza un nivel intermedio en conciencia critica, compromiso ético y
social. Esto se puede observar, por ejemplo, en la aportacion que realiza una de las
personas participantes: "Debido a la guerra Esparia sufrio terribles consecuencias
como la pobreza, la hambruna, etcétera. Asi trabajar y comprender hechos historicos
puede ser positivo para el alumnado. Es decir, porque entienden en qué sociedad
vivieron y crecieron sus abuelos y abuelas. Ademds, como han pasado muy pocos arios,
podemos senialarles que el franquismo sigue vivo” [Gerraren ondorioz, Espainiak
sekulako ondorioak jasan behar izan zituen, hala nola: pobrezia, gosetea eta abar.
Horrela gertakizun historikoak lantzea eta ulertzea ikasleentzat positiboa izan daiteke.
Hau da, beren aiton-amonak zer nolako gizarte batean bizi eta hazi ziren ulertzen
dutelako. Gainera, oso urte gutxi pasa direnez, aipa diezaiekegu frankismoa oraindik
bizirik dagoela] (IK7). No obstante, esta orientacion no suele traducirse en
planteamientos participativos o transformadores, ya que el 75% se situa en niveles nulo
(N=4) o bajo (N=5) en agencia ciudadana, mientras que la multiperspectividad e

identidad esté practicamente ausente con un 75% (N=9) en nivel nulo.

Grifico 3. Resultados de la dimension Abordaje de conflictos
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Respecto a la dimension de abordaje de conflictos (ver Grafico 3), las narrativas
muestran una tendencia a reconocer el conflicto como una realidad social e historica.
De hecho, ningtn participante se sittia en el nivel nulo de perspectiva positiva del
conflicto y el 33,3% (N=4) alcanza un nivel intermedio. También destaca el 50% de
respuestas situadas en niveles intermedio (N=5) o avanzado (N=1) en reconocimiento
de tipos de violencia. Siguiendo con los resultados relativamente positivos, en la
categoria rol docente: imparcialidad comprometida mas de la mitad de las
narrativas alcanzan niveles intermedios (N=5) o avanzado (N=2), mencionando, por
ejemplo, que “en esta época muchos grupos de personas fueron oprimidos, censura,
fusilamientos... El franquismo ha sido, sin duda, un periodo negativo, sin embargo,
me parece que hay que aprenderlo porque forma parte de la historia. Los hechos
ocurridos en aquellos tiempos nunca deben ser olvidados. Si tuviera que trabajarlo en
clase, lo haria desde diferentes puntos de vista, pero dando mads importancia a la
opresion. Para ello me parece una herramienta muy util el uso de los testimonios
orales, ya que quienes vivieron aquella época saben mejor que nadie como fue y
cuanto sufrieron” [Garai honetan pertsona-talde ugari zapalduak izan ziren; zentsura,
fusilamenduak...Frankismoa dudarik gabe garai negatiboa izan da, hala ere, ikasi
beharrekoa dela iruditzen zait, historiaren parte delako. Garai haietan gertatutakoak ez
dira inoiz ahaztuak izan behar. Ikasgelan landu beharko banuke, ikuspuntu
ezberdinetatik landuko nuke, baina zapalkuntzari garrantzia handiagoa emanez.
Horretarako tresna oso baliagarria iruditzen zait ahozko testigantzen erabilera, izan
ere, garai hura bizi izan zutenek inork baino hobeto dakite nolakoa izan zen eta zenbat
sufritu zuten] (IKS8). Sin embargo, aparecen importantes carencias tanto en aspectos
orientados a la comprension profunda del conflicto, con un 75% de las narrativas en
los niveles iniciales (N=3 nivel nulo y N=6 nivel bajo) en la categoria analisis del
conflicto, asi como en la comprension de la transformacion de los conflictos, como la
gestion no violenta (58,3% en nivel nulo) o las habilidades socioemocionales (75%
en nivel nulo). Ademads, llama atencion la escasa conciencia sobre la necesidad de

formacion, ya que dos tercios (N=8) del alumnado se sitian en el nivel nulo.



Discusion y conclusiones

Los resultados obtenidos indican que el alumnado de formacion inicial del profesorado
reconoce la relevancia histérica de la Guerra Civil y el franquismo, aunque presenta
una comprension limitada de la complejidad de estos procesos histéricos, asi como
importantes limitaciones en las competencias asociadas al pensamiento historico.
Aunque existe una cierta capacidad para reconocer la importancia de estos
acontecimientos, las dificultades observadas en el uso de fuentes, la explicacion de
causas y consecuencias y la adopcion de perspectivas historicas contextualizadas

0

evidencian un desarrollo insuficiente de las habilidades que, segun varios autores*,

resultan esenciales para interpretar el pasado de manera critica y fundamentada.

Estos hallazgos refuerzan la necesidad sefialada por De Alba et al.*! de promover la
conciencia historica entre los jovenes. En efecto, si la conciencia histérica implica
1 . 7, 1 42
relacionar pasado, presente y futuro para actuar de forma critica y responsable™, las
limitaciones detectadas sugieren que el alumnado aun encuentra dificultades para

establecer dichas conexiones de manera compleja. En este sentido, los resultados
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también respaldan investigaciones previas que identifican conocimientos historicos

limitados, importantes sesgos historicos y escasa reflexion entre futuros docentes®.

Asimismo, la desconexion entre una sensibilidad ética relativamente desarrollada y
una reducida agencia ciudadana sugiere que el alumnado aun no ha desarrollado
plenamente las competencias necesarias para vincular el conocimiento historico con el
ejercicio activo de una ciudadania democratica, por lo que la preocupacion por las
cuestiones sociales no siempre se traduce en propuestas de accion, participacion o

transformacion.

Por otro lado, aunque el alumnado demuestra cierta capacidad para identificar distintos
tipos de violencia y reconoce la importancia de una actuacion docente critica ante los
conflictos, persisten importantes carencias en el analisis profundo de los mismos, en
la comprension de estrategias de gestion pacifica y en el desarrollo de habilidades
socioemocionales. Estos resultados evidencian la necesidad de fortalecer la educacion
para la paz y la gestion de conflictos dentro de los programas de formacion inicial*,
especialmente cuando se abordan procesos traumaticos y controvertidos como la

Guerra Civil y la dictadura franquista.

El conjunto de resultados parece reflejar algunas de las problematicas identificadas por
la literatura sobre la ensefianza de la memoria democratica y de la historia reciente. La

persistencia de enfoques superficiales, las limitaciones curriculares*’, asi como los
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obstdculos y desafios del profesorado mencionados por Ibafiez-Etxeberria et al.*S,

pueden contribuir a explicar las dificultades observadas. En consecuencia, los
hallazgos de este estudio subrayan la necesidad de reforzar en la formacion inicial del
profesorado el pensamiento historico, la conciencia histdrica, la ciudadania critica y la
educacion para la paz, con el fin de preparar a futuros docentes capaces de abordar el

pasado reciente desde perspectivas democraticas y criticas.

Finalmente, a través de este estudio piloto también se han identificado algunas
limitaciones en los instrumentos de recogida y analisis de datos. En el primer caso, se
ha observado que una parte significativa del alumnado no ha respondido de manera
completa a todos los apartados planteados en las preguntas. Esta situacion dificulta la
obtencion de informacion homogénea entre las diferentes narrativas y limita, en
algunos casos, la posibilidad de evaluar determinadas categorias analiticas. En el
segundo caso, la aplicacion del sistema de categorias pone de manifiesto algunas
dificultades relacionadas con la delimitacion conceptual de determinadas categorias.
En algunos casos, una misma categoria integra varios conceptos o dimensiones
analiticas diferentes, lo que genera situaciones de ambigiiedad durante el proceso de
codificacion. Dicho esto, se reconoce la necesidad de revisar y redefinir tanto algunas
de las preguntas del instrumento de recogida de datos como algunas categorias del

instrumento de analisis.
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